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APRESENTACAO

A frequéncia escolar da populagéo infanto-juvenil, entre 7 e 14 anos de idade, nédo é
mais um desafio para as autoridades governamentais brasileiras. Contudo, a
defasagem série-idade ainda permanece como desafio. S&o considerados em
situacdo de defasagem escolar os alunos que ndo possuirem no inicio de cada ano
letivo os anos de estudo compativeis com a sua idade. Em geral, os determinantes
da defasagem idade-série sdo: entrada tardia na escola, evasdo ou repeténcia
escolar.

Processos de escolarizacéo realizados dessa forma implicam: trajetdrias diferentes e
desiguais no interior de uma mesma instituicdo; possibilidades desiguais de
apropriacdo dos conhecimentos que a escola devia, por principio, disseminar. Se
nas turmas de trajetéria plena, o fluxo continuo pelas séries permite a acumulacéo
paulatina de conjuntos de conhecimentos, hos modos de escolarizacdo precaria as
repeténcias e abandonos, entrecortados pelo ingresso em projetos diferentes e as
vezes incomunicaveis de aceleracdo da aprendizagem, criam uma situacdo em que
0 acumulo de conhecimentos torna-se impossivel, mesmo numa situacdo de
multiplicagéo do tempo de permanéncia na escola.

Ou seja, 0 modo precario de escolarizacdo abrange alunos: com média de anos de
escolarizacdo muito acima do numero de séries cursadas, descontinuidade e
fragmentacdo como marcas de uma trajetéria entrecortada por repeténcias, rupturas,
ingresso em projetos inorganicos entre si e em suas relagdes com a tradicdo das
séries, configurando trajetérias que se destacam pela multiplicidade das formas e
pela concatenacao inusitada de seriacdo, ingresso em projetos e repeténcias.

Fragmentacdo, descontinuidade, auséncia de histérico de escolarizacdo (auséncia,
portanto, da histéria da escolarizacdo), repeténcias renitentes, analfabetismo mesmo
com anos de escolarizacdo, desqualificacdo, desenraizamento institucional: esse é o
modo com que se escolarizaram contingentes macicos das turmas de “pior”
rendimento, acumulados num dos turnos da escola, por vezes no noturno em
turmas de educacdo de jovens e adultos, com alunos com idades mais
avancadas.

Trata-se de uma nova desigualdade. Isso marca de uma maneira muito forte a
experiéncia social dos jovens. A sua socializacdo se da no quadro de insercao
escolar fragil que ndo |lhes atende como um processo amplo de formacgéo
humana e capaz de promover sua insercao social e profissional.

E a partir desse contexto que se pode pensar na relacéo dos jovens com a escola.
Os jovens criam sentidos e motivacdes diferenciadas para estar na escola e investir



nos estudos. Nessa perspectiva, nosso grande desafio € compreender como 0s
jovens constroem seus modos de ser e viver como se educam e sdo educados no
contexto de uma sociedade que mudou muito nas ultimas décadas.

Numa sociedade, em que a ideia de liberdade individual nunca esteve tdo em voga.
Em contrapartida, em nome de sua liberdade, os sujeitos devem estar dispostos a
assumir o risco de se produzirem como sujeitos. Pesam sobre as pessoas uma
gama de exigéncias: “ter projetos”, “ser protagonista”, “ser empreendedor”, “ser
agente do desenvolvimento social e comunitario”, “fazer a diferenca e ter atitude”,

“garantir a sua empregabilidade”.

As trajetOrias sociais se individualizaram, as pessoas sao submetidas a diferentes
provas: escolar, profissional, familiar, amorosa, sexual, da sociabilidade etc. Cada
sucesso ou fracasso nesses diversos ambitos da vida social € imputado ao
individuo. E o fracasso ou sucesso da pessoa. Interessa aqui a questdo da prova
escolar. No plano da educacéo, os sujeitos devem “zelar pela sua educabilidade”.

A educacdo, nessa perspectiva, para além de ser um direito a ser garantido pelo
Estado ao coletivo de cidadaos, para ser uma propriedade dos individuos, uma
qualidade individual.

Nesse contexto de contradicfes sociais, 0S jovens experimentam o encontro entre
uma gama maior de oportunidades educacionais e socioculturais com um cenario de
desigualdades, o que alimenta a distancia entre as suas expectativas e demandas e
as condicbes de sua concretizacdo. As motivacdes e sentidos em relacdo a escola
parecem resultar da conjugacéo entre o quadro mais amplo das relagdes sociais em
que eles se inserem e aspectos ligados a trajetéria individual e familiar. Dependendo
dos suportes a que tém acesso via apoio familiar, redes sociais e institucionais, 0s
jovens podem tecer diferentes modos de ser estudante. Além disso, deve-se levar
em conta também o contexto de cada escola, sua histéria e modo de organizacéo, o
perfil da direcdo e dos professores e varios outros fatores que demarcam a sua
singularidade.

Ou seja, compreender a relacdo dos jovens com a escola e com 0S processos
educativos na perspectiva dos sujeitos exige compreender e dialogar com as
trajetdrias juvenis, suas praticas sociais e culturais, sua relagdo com o mundo do
trabalho, com os amigos e com o lazer é fundamental para compreender sentidos,
motivagles, atitudes e préaticas que desenvolvem na sua insercdo em processos
educativos.

Na Bahia, na rede estadual, segundo dados do SGE, dentre os alunos matriculados
no ensino fundamenta (42 a 82 serie) 91.711 estdo na faixa etaria de 15 a 17 anos.



Nessa perspectiva a Secretaria de Educacgéo apresenta a proposta educacional para
a educacdo basica, nivel fundamental como uma referéncia para a efetivacdo de
uma “politica propria para o atendimento dos estudantes adolescentes de 15
(quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizagcdo de mecanismos especificos
para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades, necessidades,
expectativas em relagdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho”
(RESOLUCAO CNE/CEB N° 3, DE 15 DE JUNHO DE 2010, Artigo 2°, paragrafo
anico, inciso II).



1 - JUSTIFICATIVA

Os alunos na faixa de idade de 15 a 17 anos, que nao concluiram o ensino
fundamental, ja matriculados na rede de ensino ou mesmo aqueles que buscam a
matricula nessa rede passam por uma espécie de “migragao” involuntaria para a
educacdo de jovens e adultos ou algumas vezes para projetos especiais que tem
como objetivo diminuir a defasagem idade-série.

No primeiro caso, eles séo integrados a turmas de jovens e adultos (com idade mais
avancada) e segundo observacfes e depoimentos de professores da rede ndo se
ajustam bem, causam “indisciplina”, etc. Por outro lado, os mais velhos também
rechacam a sua maneira de ser, a sua postura na sala e outras atitudes.

Juntam-se a estes os alunos que estdo cursando o nivel fundamental série/ano. O

total de alunos nessa situacdo é de 91600, conforme quadro abaixo. O quadro
mostra ainda uma progressao acentuada entre uma seérie e outra.

Quantitativos de alunos da 12 a 82 série, com idades entre 15 a 17 anos

SERIE QUANTIDADE %
12 SERIE - ENSINO 0 i
FUNDAMENTAL
22 SERIE - ENSINO 0 i
FUNDAMENTAL
32 SERIE - ENSINO o 0.06
FUNDAMENTAL
42 SERIE - ENSINO 72 041
FUNDAMENTAL
52 SERIE - ENSINO 12.13
FUNDAMENTAL 11.113
62 SERIE - ENSINO 19.94
FUNDAMENTAL 18.264
72 SERIE - ENSINO 27.30
FUNDAMENTAL 25.009
82 SERIE - ENSINO 40.16
FUNDAMENTAL 36.791

TOTAL 91.600 100,00

Fonte: SGE, agosto de 2013.

A andlise dos dados gerais (quadro a seguir) demonstra que dos 266.637 alunos
matriculados, 91.711 estdo na faixa etaria de 15 a 17 anos, representando um
percentual de 34,4, e analisando por DIREC observa-se que a menor taxa é de 25,6
e a maior é de 44 4.

O quadro mostra ainda que das 33 DIREC:

17 apresentam taxas maiores que a media;
16 apresentam taxas menores que a média



Alunos por DIREC com idades entre 15 a 17 anos do Ensino Fundamental

DIREC MATRICULA | ALUNOS COM IDADE %
ENTRE 15 e 17 anos

1A — Salvador 46.262 17.054 36,9
1B - Salvador 58.260 20.402 35,0
02 — Feira de Santana 37.476 12.209 35,6
03 - Alagoinhas 10.296 3.861 37,5
04 — Santo Antonio de 5.673 1.982 35,0
Jesus
05 - Valenca 2.994 1.086 36,3
06 - Ilhéus 7.858 2.622 33,4
07 - ltabuna 11.892 3.959 33,3
08 - Eunépolis 2.114 689 32,6
09 - Teixeira de Freitas 2.283 843 36,9
10 — Paulo Afonso 2.750 982 35,7
11 — Ribeira do Pombal 2.734 870 31,8
12 - Serrinha 4,478 1.641 36,6
13 - Jequié 11.314 3.757 33,2
14 - Itapetinga 3.026 1.135 37,5
15 - Juazeiro 11.644 3.541 30,4
16 - Jacobina 2.520 947 37,6
17 - Piritiba 1.799 599 33,3
18 - Itaberaba 2.166 757 34,9
19 - Brumado 1.879 482 25,6
20 — Vitéria da Conquista 10.323 3.452 33,4
21 - Irecé 892 396 44 .4
22 - Ibotirama 1.731 523 30,2
23 - Macaubas 473 169 35,7
24 - Caetité 2.238 700 31,3
25 - Barreiras 1.782 570 32,0
26 — Bom Jesus da Lapa 2.424 621 25,6
27 - Seabra 1.400 404 28,8
28 — Senhor do Bonfim 4571 1.476 32,3
29 - Amargosa 3.956 1.271 32,1
30 - Guanambi 1.372 543 39,6
31 — Santo Amaro 1.171 456 38,9
32 — Cruz das Almas 4.886 1.712 35,0

TOTAL 266.637 91.711 34,4

Fonte: SGE, Agosto de 2013.

Os quadros acima dao algumas indicagbes a respeito do desenvolvimento da
educacdo basica, em nivel fundamental. Porém, os dados neles apresentados
demonstram a necessidade de estruturacdo de um atendimento especifico a esses
alunos e aos demais que se encontram na EJA. Assim ela se destina a alunos de 15
a 17 anos que:



e Estejam matriculados no nivel fundamental série/ano;
e Estejam matriculados na EJA;
e Demandem matricula nova em 2014



2. CONCEPCAO

[...] a adolescéncia gera uma crise porque coloca um dilema,
exigindo uma mudanca de perspectiva; € um ponto conjuntural
do desenvolvimento. Negar essa crise equivale a negar seu
papel estruturante de grande ritual de passagem a idade
adulta. Negéa-la na escola representa sufocar a chance de que
essa experiéncia escolar tenha sentido, de que esse tempo de
suspensao valha a pena e que, enfim, permita aterrissar. Para
tanto, € preciso que alguém se preste para ser referéncia,
modelo, elemento de contraposicdo, de modo que o
adolescente possa diferenciar-se, crescendo, pois 0 que é
basico para entender a questdo da adolescéncia é saber que
ela implica diferenciacdo e identificacdo. (Fortuna, 2004, pag.
87)

A elaboracdo de politicas publicas educacionais requer o entendimento dos
determinantes dos principais fatores que contribuem para defasagem escolar, na
medida em que esse indicador pode ser considerado uma variavel sintese de outros
indicadores. Dessa maneira, a melhora na defasagem escolar expressa em alguma
medida uma mudanca em outros indicadores como entrada tardia na escola,
repeténcia ou evasao escolar.

O fenbmeno da defasagem escolar ndo pode ser reduzido as variaveis
socioeconbmicas das familias ja que a quantidade (ou sua distribuicédo por area) e a
qualidade das escolas, o ingresso no mercado do trabalho, as caracteristicas
individuais observaveis e ndo observaveis sao também determinantes importantes.

O contexto que embasa essa proposta € o campo das relagcfes entre 0s jovens e a
escola, problematizando o lugar que a escola deve ocupar na socializacdo desses
adolescentes, em especial os que estdo com idade entre 15 a 17 anos que nao
completaram o ensino fundamental e estdo matriculados na rede estadual de
educacao.

No geral, na realidade atual as tensdes e os desafios existentes na relacdo atual da
juventude com a escola séo expressdes de mutacdes profundas que vém ocorrendo
na sociedade ocidental, interferindo na producdo social dos individuos, nos seus
tempos e espacos, afetando diretamente as instituicbes e 0s processos de
socializacdo das novas geracoes.

A compreenséo dessa relacdo, que tem sido alvo de debates, tende a cair numa
visdo “apocaliptica” sobre o fracasso da instituicido escolar, com professores, alunos
e suas familias culpando-se mutuamente:

e Para a escola e seus profissionais, o problema situa-se na juventude, no seu
pretenso prazer individualista e irresponsavel, dentre outros adjetivos, que
estaria gerando um desinteresse pela educacgao escolar;

e Para os jovens, a escola se mostra distante dos seus interesses, reduzida a

by

um cotidiano enfadonho, com professores que pouco acrescentam a sua



formacdo, tornando- se cada vez mais uma “obrigacdo” necessaria, tendo em
vista a necessidade dos diplomas.

Contraditoriamente Programas voltados para essa populagdo e até mesmo
Diretrizes Educacionais para o nivel correspondente a essa faixa etaria expressam
concepcdes diferenciadas. Por um lado, ha uma referéncia ao jovem como
“protagonista”, baseado na crenca de que esse grupo etario traz em si um potencial
de “participagao criativa, participativa e construtiva, como agente de transformagao
para melhoria dos indicadores sociais locais”. (Programa Agente Jovem, BRASIL,
2001).

Por outro lado, o uso de conceitos como “situacdo de risco” e “vulnerabilidade
social”’, associada a ideia de ocupagao do tempo ocioso, acabam por refor¢gar uma
representacdo do publico-alvo como “problema” e “risco social”’, principalmente no
que tange ao uso do tempo livre. Essa abordagem dos jovens pobres tem sido
recorrente nas politicas publicas dirigidas a esse publico, partindo-se de uma viséo
estereotipada dos jovens como “problema social” em contraposigdo a visdao dos
jovens como “sujeitos de direitos”.

O problema vai além dessa analise linear e assim a compreensdo deve ter como
ponto de partida problematizacdo da “condi¢cao juvenil” atual, sua cultura, suas
demandas e necessidades proprias, suas praticas e simbolos como a manifestacéo
de um novo modo de ser jovem, expressdo das mutacdes ocorridas nos processos
de socializagéo, que coloca em guestao o sistema educativo, suas ofertas e suas as
posturas pedagogicas.

Dessa maneira muda-se o eixo da reflexdo, passando das instituicbes educativas
para os sujeitos jovens, onde € a escola que tem de ser repensada para responder
aos desafios que a juventude nos coloca. Quando o ser humano passa a se
colocar novas interrogacfes, a pedagogia e a escola também tém de se
interrogar de forma diferente. Ou seja, a construcdo do curriculo a partir dos
sujeitos que demandam a educacao, nesse caso adolescentes de 15 a 17 anos que
nao completaram o ensino fundamental.

Adolescentes: Sujeitos de Direitos da Educacéao

De um modo geral, quando se fala da reflexdo sobre o0s jovens € necessario
salientar que estes constituem uma parcela da juventude brasileira, particularmente
da baiana, que, maioritariamente, frequenta as escolas publicas e é formada por
jovens pobres que vivem nas periferias dos grandes centros urbanos marcados por
um contexto de desigualdade social. Porém, mesmo se tratando de uma realidade
especifica, no contexto de uma sociedade cada vez globalizada, ndo significa que as
guestdes e desafios com os quais esses jovens se debatem nao espelhem de
alguma maneira aqueles vivenciados por jovens de outros grupos sociais, podendo,
assim, trazer contribuicbes para uma compreensdao mais ampla da relacdo da
juventude com a escola.

Outras caracteristicas podem ser agrupadas em dimensbes, que foram
apresentadas parcialmente por Juarez Dayrell no texto: A ESCOLA “FAZ” AS



JUVENTUDES? REFLEXOES EM TORNO DA SOCIALIZACAO JUVENIL no
Simpdsio Internacional “Ciutat.edu: nuevos retos, nuevos compromissos”, realizado
em Barcelona, em outubro de 2006 destaca as dimensdes da “condi¢ao juvenil”:

As culturas juvenis

Todavia, com todos os limites dados pelo lugar social que ocupam, ndo podemos
esquecer o0 aparente 6bvio: eles sédo jovens, amam, sofrem, divertem-se, pensam a
respeito das suas condi¢cdes e de suas experiéncias de vida, posicionam-se diante
dela, possuem desejos e propostas de melhorias de vida. [...]

[...] A musica, a danca, o video, o corpo e seu visual, dentre outras formas de
expressdo, tém sido os mediadores que articulam jovens que se agregam para
trocar idéias, para ouvir um “som”, dancar, dentre outras diferentes formas de lazer.
Mas, também, tem se ampliado o numero daqueles que se colocam como
produtores culturais e ndo apenas fruidores, agrupando-se para produzir muasicas,
videos, dancas, ou mesmo programas em radios comunitarias.

O mundo da cultura aparece como um espaco priviegiado de praticas,
representacdes, simbolos e rituais, no qual os jovens buscam demarcar uma
identidade juvenil. Longe dos olhares dos pais, educadores ou patrées, mas sempre
tendo-os como referéncia, os jovens constituem culturas diversas que ganham
visibilidade por meio dos mais diferentes estilos, que tém no corpo e seu visual uma
das suas marcas distintivas. Jovens ostentam 0s seus corpos e, neles, as roupas, as
tatuagens, os piercings, os brincos, dizendo da adesdo a um determinado estilo,
demarcando identidades individuais e coletivas, além de sinalizar um status social
almejado. Ganha relevancia também a ostentacdo dos aparelhos eletrénicos, cujo
impacto no cotidiano juvenil precisa ser mais pesquisado.

“Para esses jovens, destituidos por experiéncias sociais que Ihes impéem uma
identidade subalterna, o grupo cultural € um dos poucos espacos de construcdo de
uma auto-estima, possibilitando-lhes identidades positivas” (Dayrell & Gomes, 2002;
2003). Ao mesmo tempo, € preciso enfatizar que as praticas culturais juvenis nao
sdo homogéneas e se orientam conforme 0s objetivos que as coletividades juvenis
sdo capazes de processar, num contexto de mdultiplas influéncias externas e
interesses produzidos no interior de cada agrupamento especifico. Em torno do
mesmo estilo cultural podem ocorrer praticas de delinqiiéncia, intolerancia e
agressividade, assim como outras orientadas para a fruicdo saudavel do tempo livre
ou, ainda, para a mobilizagéo cidada em torno da realizagéo de ac¢des solidarias [...].

A sociabilidade

Aliada as expressdes culturais, outra dimensdo da “condi¢do juvenil” é a
sociabilidade. Uma série de estudos sinaliza a centralidade dessa dimenséo que se
desenvolve nos grupos de pares, preferencialmente nos espacos e tempos do lazer
e da diversdo, mas também presente nos espacgos institucionais como a escola ou
mesmo o trabalho. A turma de amigos é uma referéncia na trajetoria da juventude: é
com quem fazem os programas, “trocam idéias”, buscam formas de se afirmar diante
do mundo adulto, criando um “eu” e um “nos” distintivos [...].



[...] Enfim, podemos afirmar que a sociabilidade, para os jovens, parece responder
as suas necessidades de comunicacdo, de solidariedade, de democracia, de
autonomia, de trocas afetivas e, principalmente, de identidade.

Todavia, nessa dimenséo temos de considerar, também, as expressfes de conflitos
e violéncia existentes no universo juvenil que, apesar de ndo serem generalizadas,
costumam ocorrer em torno e a partir dos grupos de amigos, sobretudo masculinos.
As discussoes, brigas e até mesmo atos de vandalismo e delinquéncia, presentes
entre os jovens, ndo podem ser dissociados da violéncia mais geral e multifacetada
gue permeia a sociedade brasileira, expressdo do descontentamento dos jovens
diante de uma ordem social injusta, de uma descrenca politica e de um
esgarcamento dos lacos de solidariedade, entre outros fatores. Mas ha, também,
uma representacdo da imagem masculina associada a virilidade e a coragem, que €
muito reforcada na cultura popular, constituindo-se um valor que € perseguido por
muitos e que, aliado a competicdo, cumpre uma funcdo na construcdo da
sociabilidade juvenil [...].

O tempo e 0 espago

Essas diferentes dimensfes da “condi¢ao juvenil” sdo influenciadas pelo espaco
onde séo construidas, que passa a ter sentidos proéprios, transformando-se em lugar,
o espaco do fluir da vida, do vivido, sendo o suporte e a mediacdo das relacdes
sociais, investido de sentidos proprios, além de ser a ancoragem da memoria, tanto
individual quanto coletiva. Os jovens tendem a transformar os espacos fisicos em
espacos sociais, pela producao de estruturas particulares de significados.

Um exemplo claro é o sentido que os jovens atribuem ao lugar onde vivem. Para
eles, a periferia ndo se reduz a um espaco de caréncia de equipamentos publicos
bésicos ou mesmo da violéncia, ambos reais. Muito menos aparece apenas como 0
espaco funcional de residéncia, mas surge como um lugar de interacdes afetivas e
simbdlicas, carregado de sentidos. Pode-se ver isso no sentido que atribuem a rua,
as pracas, aos bares da esquina, que se tornam, como vimos anteriormente, o lugar
privilegiado da sociabilidade ou, mesmo, o palco para a expressao da cultura que
elaboram, numa reinvencao do espaco. [...]

[...] Contudo, existe também uma ampliacdo do dominio do espaco urbano para
além do bairro, principalmente para aqueles jovens integrantes de grupos culturais.
E comum a realizacdo de eventos como apresentacbes, shows, festas ou até
mesmo reunides, seja no centro da cidade, seja em alguma regido mais distante.
Mesmo com a falta de dinheiro e a dificuldade do transporte, esses momentos nao
deixam de significar um desafio ludico, capaz de trazer prazer e alegria. Podemos
dizer que esses jovens produzem territorialidades transitorias, afirmando por meio
delas o seu lugar numa cidade que os exclui. [...]

[...] Aliada ao espaco, a “condigc&o juvenil” expressa uma forma propria de viver o
tempo. Ha predominio do tempo presente, que se torna ndo apenas a ocasido e 0
lugar, quando e onde se formulam questdes as quais se responde interrogando o
passado e o futuro, mas também a Unica dimensdo do tempo que é vivida sem



maiores incobmodos e sobre a qual € possivel concentrar atencdo. E mesmo no
tempo presente € possivel perceber formas diferenciadas de vivencia-lo, de acordo
com o0 espaco: has instituicdbes (escola, trabalho, familia) que assumem uma
natureza institucional, marcada pelos horarios e a pontualidade; ou aqueles
vivenciados nos espacos intersticiais, de natureza sociabilistica, que enfatizam a
aleatoriedade, os sentimentos, a experimentacdo. Esses espac¢os sao vivenciados
preferencialmente a noite, quando experimentam uma ilusdo libertadora, longe do
tempo rigido da escola ou do trabalho. [...]

[...] Nessas diferentes expressdes da “condi¢do juvenil” , podemos constatar a
presenca de uma légica baseada na reversibilidade, expressa no constante “vaivém”
presente em todas as dimensfes da vida desses jovens. Vao e voltam em diferentes
formas de lazer, com diferentes turmas de amigos, 0 mesmo acontecendo aos
estilos musicais. Aderem a um grupo cultural hoje e amanha podera ser outro, sem
maiores rupturas. Na area afetiva, predomina a idéia do “ficar”’, quando tendem a
ndo criar compromissos com as relagbes amorosas além de um dia ou de uma
semana. Também no trabalho podemos observar esse movimento com uma
mudanca constante dos empregos, o que é reforcado pela prépria precarizacdo do
mercado de trabalho, que pouco oferece além de bicos ou empregos temporarios.
Essa reversibilidade é informada por uma postura baseada na experimentacao,
numa busca de superar a monotonia do cotidiano por meio da procura de aventuras
e excitacdes. Nesse processo, testam suas potencialidades improvisam, se
defrontam com seus préprios limites e, muitas vezes, se enveredam por caminhos
de ruptura, de desvio, sendo uma forma possivel de autoconhecimento. [...] E nesse
percurso, marcado pela transitoriedade, que vao se delineando as trajetérias para a
vida adulta. E nesse movimento que se fazem, construindo modos proprios de ser
jovem [...].

A Escola — perspectivas de socializacdo e formacao dos jovens

Com o processo de expanséo as escolas passam entdo a receber um contingente
cada vez mais heterogéneo de alunos, marcados pelo contexto de uma sociedade
desigual, com altos indices de pobreza e violéncia, que delimitam os horizontes
possiveis de acdo dos jovens na sua relagdo com a escola. A escola se abriu para
receber esse novo publico, mas ndo se reestruturou a ponto de criar pontos de
didlogo com os sujeitos e sua realidade.

A partir da premissa que a categoria “aluno” € uma construgdo historica, construida
no contexto de uma determinada forma escolar, em torno da qual veio se formando
toda uma ordem social, na qual se desempenham determinados papéis e se
conforma um modo de vida especifico (Sacristan, 2003) o jovem se torna aluno em
um processo no qual interferem a “condigao juvenil” , as relacdes intergeracionais e
as representacdes dai advindas, bem como uma determinada cultura escolar. Nessa
forma como os jovens vém se constituindo como alunos, que reside um dos grandes
desafios na relagdo da juventude com a escola, colocando em questdo velhos
modelos, com novas tensodes e conflitos.



A escola muitas vezes ainda trabalha com a Gtica homogeneizante, muito proximo
aquela que regia o mundo do trabalho e o trabalhador, esperando que o aluno seja
disciplinado, obediente, pontual e se envolva com os estudos com eficiéncia e
eficdcia. E assim a diversidade sécio-cultural dos jovens é reduzida a diferencas
apreendidas no enfoque da cognicdo (inteligente ou com dificuldades de
aprendizagem; esforcado ou preguicoso etc.) ou no do comportamento (bom ou mal
aluno, obediente ou rebelde etc.). Diante desse modelo, a Unica saida para o jovem
era submeter-se ou ser excluido da institui¢&o.

A tensdo entre ser aluno e ser jovem se manifesta também na relacdo com o
conhecimento e os processos de ensino-aprendizagem. Pesquisas tém demonstrado
a reiterada critica dos alunos a um curriculo distante da sua realidade, demandando
gue os professores os “situem na matéria”, ou seja, os ajudem a perceber o que
determinado conteddo tem a ver com eles e sua vida cotidiana, atribuindo sentido ao
que é ensinado, condicdo essencial para a aprendizagem. Isso significa um
processo real de democratizagéo.

Porém como toda instituicdo social, a escola ndo é estatica, sendo palco de tensdes
entre propostas inovadoras e tendéncias imobilistas. Nesse contexto, novas
propostas politico-pedagdgicas, alicercadas em pressupostos, dimensdes e
alcances variados, ttm em comum o discurso da democratiza¢do do ensino publico
e a elevacdo da sua qualidade baseados nos principios da justica social e equidade,
a partir do reconhecimento da diversidade sbécio- cultural dos alunos, vem
proliferando no pais.

O processo de implementacdo e avaliacdo dessas propostas vem colocando em
questdo, de alguma forma, a estrutura escolar, com determinada organizacdo de
tempos e espacos, o curriculo e sua adequacdo, o papel dos atores escolares,
dentre outras dimensoes.

Essas propostas podem ser assim agrupadas:

e Desenvolvimento de acdes em torno das mais diferentes expressoes
culturais, valorizando a cultura juvenil dentro da escola na busca de
estabelecer um didlogo com os jovens;

¢ Inclusdo de novas disciplinas como “educagao para cidadania”, entre outras;

e Criacdo de projetos e oficinas as mais diversas, até mesmo cooperativas de
producao, etc.

Porém na sua implementacdo essas acdes assumem resultados e direcdes
variadas:

e tendéncia a reduzi-las a determinado tempo e espaco, no recreio ou em
atividades extra- escolares, fazendo delas um meio de ocupar o tempo dos
alunos, constituindo-se em um apéndice, sem nenhum impacto no conjunto
do curriculo;

e ampliacdo excessiva das funcdes da escola, principalmente naquelas cujos
alunos sao caracterizados como “jovens em situag&o de risco”.

e tais propostas baseiam-se em uma leitura propria que os professores fazem
da realidade e dos problemas vividos pelos jovens alunos, mas sem
considera-los, eles que seriam os principais beneficiarios, como interlocutores
validos no processo da sua elaboracéo.



Apesar de terem objetivos louvaveis, essas propostas pouco acrescentam a
formacdo do jovem. Considerando o papel da escola frente a democratizacdo do
acesso uma mudanca nesse processo torna-se condicdo necessaria e urgente. A
formacdo dos jovens se da através de um percurso de construcdo de sua
experiéncia como tal (seu jeito de ser e de viver), atribuindo sentido a este trabalho.

Portanto, o desafio apresentado é um desafio civilizatério no sentido da construcéo
de um mundo no qual haja espaco para todos, no qual todos possam ser e viver,
(Moll, 2004, pég. 110), incluindo ai a escola como espaco de formacédo e
socializacao.

3. REFERENCIAS LEGAIS

A Proposta Educacional para Atendimento a Adolescentes de 15 a 17 anos que néo
concluiram o ensino Fundamental constituiu-se numa demanda a partir da
publicacdo do PARECER CNE/CEB N°: 6/2010 da RESOLUCAO CNE/CEB N° 3,
DE 15 DE JUNHO DE 2010 que, Institui Diretrizes Operacionais para a Educacgéo
Jovens e Adultos nos aspectos relativos a duracdo dos cursos e idade minima para
ingresso nos cursos de EJA; idade minima e certificacdo nos exames de EJA; e
Educacao de Jovens e Adultos, desenvolvida por meio da Educacao a Distancia.

Esses documentos resultaram de discussdes anteriores coordenadas pelo Conselho
Nacional de Educacdo e com participacdo de representantes estaduais de setores
ligados a EJA, a respeito da definicdo dos tempos humanos e a definicdo de idade
minima para o ingresso na EJA. O Parecer sistematiza essas discussdes em treze
itens descritos abaixo:

1.2 Quanto a idade minima de ingresso nos cursos de EJA:

a) o estabelecimento de idade minima para ingresso na EJA, por si sG, ndo define a
qualidade do processo educativo, mas que, ao delimitar o territério da EJA, pode
indicar os demais parametros para a organizacdo do trabalho pedagdgico,
concorrendo para sua identidade;

b) em que pese a LDB néo estabelecer a idade minima para os cursos de EJA, ha
uma tendéncia em definir, por similaridade, a mesma idade consignada para 0s
exames, isto é, de 15 (quinze) anos para os anos finais do Ensino Fundamental e de
18 (dezoito) anos completos para o Ensino Médio;

c) as Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacdo de Jovens e Adultos,
estabelecidas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000 e na Resolu¢gdo CNE/CEB n° 1/2000
determinam que a idade inicial para matricula em cursos de EJA é a de 14
(quatorze) anos completos para o Ensino Fundamental e a de 17 (dezessete) anos
para o Ensino Médio;



d) dois Pareceres da Camara de Educacéo Basica (nos 36/2004 e 29/2006), mesmo
nao tendo sido homologados pelo Ministro da Educacao, reexaminaram a Resolugéo
CNE/CEB n° 1/2000 e propuseram as idades de 15 (quinze) anos e 18 (dezoito)
anos como 0s parametros para o Ensino Fundamental e Médio, respectivamente;

e) a Lei n® 8.069/90 (ECA) define a categoria jovem a partir de 18 (dezoito) anos, em
respeito a maioridade explicitada no art. 228 da Constituicdo Federal, bem como
afirma ser dever do Estado a oferta do ensino regular noturno ao adolescente
trabalhador;

f) que tem ocorrido migracao perversa para a EJA de estudantes de 15 (quinze) a 17
(dezessete) anos e até de idades inferiores a estas, ndo caracterizados como jovens
no ECA,

g) que foi revelado nas audiéncias publicas que, em muitos sistemas de ensino, o
encaminhamento de estudantes para a EJA tem-se dado ndo como uma forma de
melhor atender as demandas pedagdgicas dos estudantes maiores de 14 (quatorze)
anos, mas como forma de reduzir os confrontos e dificuldades que encontram no
trato com esse grupo social;

h) que inexistem politicas publicas com proposta pedagogica adequada nas escolas
de ensino sequencial regular da idade prépria para atender aos adolescentes na
faixa dos 15 (quinze) aos 17 (dezessete) anos;

i) a necessidade de compatibilizar a idade para os cursos de EJA com as normas e
concepcgOes do ECA pode proporcionar desamparo de jovens entre 15 (quinze) e 17
(dezessete) anos;

j) a solucdo mais forte para garantir a funcéo reparadora e a funcéo equalizadora da
EJA, claramente apontadas no Parecer CNE/CEB n° 11/2000, ainda é a oferta e o
atendimento universalizante da Educacéo Basica, com permanéncia e qualidade na
idade prépria e com fluxo regular;

k) o PDE que, em ultima instancia, ao ampliar a responsabilidade do Estado no
tocante a educacdo, propondo politicas universalizantes que ndo mais limitam a
idade de 14 (quatorze) anos como aquela privilegiada pelas politicas focalizadas,
atende a demanda histdrica por atendimento a esse grupo social (15 a 17 anos),
entendida como direito.

l) que, apesar dessas consideracdes, nao houve consenso sobre a mudanca de
idade para os cursos de EJA, para cima, nas audiéncias publicas, apesar dela ter
sido majoritariamente defendida;

m) o0s elementos e argumentos trazidos pela Nota Técnica n°
38/2009/DPEJA/SECAD que sustentam a solicitagdo ministerial do reexame do
Parecer CNE/CEB n° 23/2008.

Baseada nesse Parecer a Resolucéo define no seu Artigo 2°:



Art. 2° Para o melhor desenvolvimento da EJA cabe a institucionalizacdo de um
sistema educacional publico de Educacdo Béasica de jovens e adultos, como
politica publica de Estado e ndo apenas de governo, assumindo a gestao
democrética, contemplando a diversidade de sujeitos aprendizes,
proporcionando a conjugacdo de politicas publicas setoriais e fortalecendo sua
vocagao como instrumento para a educacgao ao longo da vida.

Paragrafo unico. Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos
adolescentes, jovens e adultos situados na faixa de 15 (quinze) anos ou mais, com
defasagem idade-série, tanto sequencialmente no ensino regular quanto na
Educacdo de Jovens e Adultos, assim como nos cursos destinados a formacao
profissional, nos termos do 8§ 30 do artigo 37 da Lei n° 9.394/96, torna-se necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fundamental em todas
as modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de faixa etéria obrigatoria
do ensino;

Il - incentivar e apoiar as redes e sistemas de ensino a estabelecerem, de forma
colaborativa, politica propria para o atendimento dos estudantes adolescentes
de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a utilizacdo de mecanismos
especificos para esse tipo de alunado que considerem suas potencialidades,
necessidades, expectativas em relacdo a vida, as culturas juvenis e ao mundo
do trabalho, tal como prevé o artigo 37 da Lei n°® 9.394/96, inclusive com programas
de aceleracdo da aprendizagem, quando necessario;

Il - incentivar a oferta de EJA nos periodos escolares diurno e noturno, com
avaliacdo em processo.

PORTARIA de Matricula N°. 8.392 de 04 e 05 de dezembro de 2010

Art.1° - Alterar o 8 4°, do Art. 7° da Portaria n® 8.110/2010 que passa a ter a seguinte
redacao.

8 4° - A idade minima para matricula na educacédo de jovens e adultos é de 15
(quinze) anos completos para o ensino fundamental e 18 (dezoito) anos completos
para o ensino médio, salvaguardada a recomendacdo do Conselho Nacional de
Educacdo sobre a politica prépria para o atendimento dos estudantes
adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos.

A RESOLUCAO CEE N° 239, de 12 de dezembro de 2011, homologada pelo
Secretario da Educacdo e editada em Marco de 2012 estabelece, dentre outros
aspectos:

Art. 1°. A Educacdo de Jovens e Adultos — EJA tem identidade propria para
atendimento em processos educacionais diferenciados em relacdo ao tempo
humano, cultura, experiéncias de vida e de trabalho, e se estrutura por meio de
cursos regulares ou exames de certificagao.

Art. 3°. Os cursos de EJA com avaliagdo no processo deveréo ter:



[l — proposta curricular que se alicerce em principios e eixos norteadores definidos
nas Diretrizes Curriculares Nacionais e considere:

a) a identidade dos educandos e suas préticas sociais;

b) os conhecimentos escolares socialmente significativos, relacionando-os com 0s
conhecimentos adquiridos pelos educandos na vida cidada e no mundo do trabalho;
c) o desenvolvimento de conhecimentos, habilidades, valores e posturas éticas;

d) a Base Nacional Comum do Curriculo que devera contemplar:

[...] 6) a organizacdo do curriculo articulado com base em temas geradores relativos
a vida cidada, abrangendo dentre outros: saude, sexualidade, direitos civis, politicos
e sociais, trabalho, educacdo do consumidor e meio ambiente

IV - metodologias que considerem o pluralismo e a diversidade de concepcdes
pedagogicas, a interdisciplinaridade e a organizacdo dos tempos e espacos;

V - materiais didaticos especificos, conforme as necessidades dos educandos;

VI - concepcéao de avaliacdo continua, observando-se a obrigatoriedade de estudos
de recuperacdo, quando necesséarios, de preferéncia paralelos ao periodo de
desenvolvimento do curso;

Art. 6°. A idade minima para acesso aos cursos de Educacédo de Jovens e Adultos &
de 18 (dezoito) anos completos.

§ 1° Até o ano de 2013, os jovens de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos poderédo
ingressar na EJA (Etapa Fundamental), em turmas especificas e com curriculo
proprio que atenda as especificidades do seu tempo humano.

§ 2° Para que haja oferta variada para o pleno atendimento dos adolescentes e
jovens situados na faixa de 15 (quinze) aos 17 (dezessete) anos, com defasagem
idade-série, tanto sequencialmente no ensino regular quanto na Educacdo de
Jovens e Adultos, assim como nos cursos destinados a formacgéo profissional, nos
termos do § 3° do artigo 37 da Lei n°® 9.394/96, torna-se necessario:

| - fazer a chamada ampliada de estudantes para o Ensino Fundamental em todas
as modalidades, tal como se faz a chamada das pessoas de faixa etéria obrigatoria
do ensino;

Il — estabelecer, de forma colaborativa, politica prépria para o atendimento dos
estudantes adolescentes de 15 (quinze) a 17 (dezessete) anos, garantindo a
utilizacdo de mecanismos especificos para esse tipo de alunado que
considerem suas potencialidades, necessidades, expectativas em relagcdo a
vida, as culturas juvenis e ao mundo do trabalho.

Essas diretrizes norteiam a proposta educacional para Atendimento aos
Adolescentes de 15 a 17 anos que nao concluiram o ensino Fundamenta, na sua
organizacdo curricular, operacionalizacdo e acompanhamento do percurso de
aprendizagem dos alunos.



4 . PRINCIPIOS TEORICOS-METODOLOGICOS

[...] “gue pessoas que aprendem e que se transformam em alguém mais e
melhor consciente de si mesmo, dos outros com quem convive e do mundo
em que vive e partilha, devem tornar-se sujeitos autores-atores da
construgdo social do proprio mundo em que vivem e da transformacao de
sociedades em cenarios de uma vida sempre mais livre e solidaria, mais
igualitaria e aberta ao transito e ao exercicio da diferenga. Enfim, uma
experiéncia de vida ndo apenas mais humana — no sentido de mais propria
ao exercicio solidario da vocacao da humanidade — mas também sempre
mais inacabavelmente humanizadora.” (Brandéo, 2010, pag. 91)

Nessa perspectiva torna-se fundamental o respeito pela condicdo adolescente,
tendo em vista o direito a formagédo plena a partir da vivéncia dos valores, das
culturas, da memoria e das identidades. Isso significa compreender 0s processos
educativos, segundo a concepcdo descrita anteriormente, na perspectiva dos
sujeitos:

e trajetdrias juvenis;

e suas praticas sociais e culturais;

e suarelagdo com o mundo do trabalho;

e COm 0s amigos e com o lazer.

E fundamental para compreender sentidos, motivacdes, atitudes e praticas que
desenvolvem na construcéo de processos educativos desenvolvidos na escola. Além
disso, é fundamental reconhecer nesse processo 0s saberes construidos na
experiéncia de vida e da escola (para aqueles que estdo cursando e aqueles que
recomecando o nivel fundamenta) e utiliza-los como referenciais no
desenvolvimento da aprendizagem, estabelecendo o dialogo destes com o0s
conteudos disciplinares.

E essa concepcdo que direciona o fazer, possibilitando possibilitar praticas
dialégicas e emancipatérias e vivéncias coletivas. Desse modo, sdo principios que
devem orientar a pratica pedagodgica:

e Os coletivos de educandos(as) e educadores(as) como protagonistas:
educacao, formacéao e desenvolvimento humano;

e Reconhecimento e valorizagdo do repertério de vida dos sujeitos
adolescentes: saberes, culturas, valores, memoarias, identidades;

e Processos pedagdgicos que acompanhem a formacdo humana na
especificidade do processo de aprendizagem dos sujeitos adolescentes;

e Curriculo que contemple a diversidade: sexual, de género, raca/etnia,
cultural, valores e vivéncias especificas — construcao coletiva,

e Problematizacdo da realidade existencial favorecendo o aprender “a saber” e
o fazer fazendo;



o Tempo pedagoégico especifico destinado ao processo de formacéo, de
modo a garantir o0 acesso, a permanéncia e a continuidade dos tempos de

formacao;

o Acompanhamento do percurso formativo, com base no principio da
dialogicidade no processo de construcdo e reorientacdo do trabalho
educativo.

Assim, o0 objetivo é construir uma proposta educacional na perspectiva de reeducar o
olhar para uma visao positiva dos adolescentes, considerando-os sujeitos de direito
e de conhecimento, aproximando as praticas didatico-pedagdgicas de referenciais
gue reconhecem suas historias de vida, buscando construir uma educacédo para
humanizag&o/emancipacéo.



5. ORGANIZACAO E ESTRUTURA CURRICULAR

O curriculo se estrutura e se organiza a partir da utilizagdo, como referenciais no
desenvolvimento da aprendizagem, dos saberes, praticas, habilidades construidas
nos Varios espacgos, inclusive na escola, pelos adolescentes, estabelecendo o
didlogo destes com os conteudos disciplinares estabelecidos nas diretrizes
curriculares nacionais para o nivel fundamental da educacao basica.

Essa organizacdo representa uma légica curricular que supera o modelo seriado,
superando também a visdo que limita os educandos e os educadores a um conjunto
de conteudos e habilidades ja predeterminados a serem atingidos no periodo de um
ano. Assim, nessa organizacdo quem permite o dialogo acima referido sdo os Eixos
Tematicos, pois atendem a especificidade do processo de aprendizagem dos
adolescentes, consideram os saberes ja construidos por eles e respeitam o tempo
gue os estudantes precisam para construir suas aprendizagens.

O Eixo Tematico € o conhecimento originario da pratica social e a partir dele podem
ser discutidos e estudados questdes com as quais os adolescentes se debatem no
seu cotidiano Os Eixos Teméticos constituem o fio condutor do processo de
aprendizagem.

Eixos Tematicos:

Identidade e Cultura

Saude e Meio Ambiente
Sociedade e Trabalho
Cidadania e Movimentos Sociais

As questdes que os educandos enfrentam no seu cotidiano constituem no curriculo
os Temas Geradores. O Tema Gerador é recorte do Eixo Tematico. Identificacdo de
situacdes que sejam préprias a diversidade dos educandos e que sejam necessarias
para seu estudo, propiciando a leitura critica e intervencéo na realidade vivenciada.
Os Temas Geradores, agrupados por Eixo, sao:

Eixo Tematico: ldentidade e Cultura

Temas Geradores (sugestdes)

e O Jeito de Ser e Conviver do Adolescente
Namoro e Amizade: construindo a afetividade na adolescéncia.
Familia, Adolescéncia e Projeto de Vida.
Escola: que espaco é esse?
O(a) Adolescente frente a diversidade (género, raca/etnia, geracao,
orientacdo sexual etc.)
A Religiosidade na fase da adolescéncia
e Manifesta¢gbes Culturais Populares: do espaco rural ao espago urbano.
e Tribos: uma forma de identidade coletiva juvenil

Eixo Tematico: Saude e Meio Ambiente

Temas Geradores (sugestdes)
e Ser Planetario: O adolescente como cidaddao do mundo



e Cultura Corporal e Comportamento Juvenil

e Of(a) Adolescente e o Direito a Vida

e Drogas Licitas e llicitas: o que o(a) o adolescente pensa sobre iss0?
e Atitudes Juvenis em Defesa do Meio Ambiente

e Como Viver a Sexualidade na Adolescéncia?

e O Planeta Terra: a casa das futuras geracoes

e Saude e Condi¢bes de Vida do Sujeito Juvenil

Eixo Teméatico: Sociedade e Trabalho

Temas Geradores (sugestoes)

e A Sociedade que Temos e a Sociedade que Queremos

e O Adolescente e a Escola: tecendo o ser e o saber

e O Apelo ao Consumo e a Reacéo do(a) Adolescente
Geracdo Digital: os adolescentes e o0 uso das tecnologias
A Convivéncia Social na Adolescéncia
O(a) Adolescente e a Experiéncia de Trabalho
O Adolescente e Trabalho Informal
A Familia como Primeiro Espac¢o de Formacgéao Social

Eixo Temético: Cidadania e Movimentos Sociais

O Estatuto da Crianca e do Adolescente e a Garantia de Direitos

Os Movimentos Juvenis e a Prética da Cidadania

Politicas Publicas Juvenis: Conhecendo o Plano Estadual de Juventude
O Grémio Estudantil: exercendo a cidadania no espaco escolar
Protagonismo Juvenil e a Construgao da Cidadania

Sociedade Democrética e Participagao Politica Juvenil

A Presenca Juvenil nos Movimentos Sociais

Lideranca Juvenil: um jeito préprio de agir na sociedade

Area de Conhecimento s&o conhecimentos histdricos sistematizados, organizados
nas diversas disciplinas. Favorece a leitura critica da realidade. Sdo contetdos
indicados nas Diretrizes Curriculares contidas na Legislacdo vigente. Esses estéao
apresentados na forma de Saberes Necessarios/Componentes Curriculares
(Anexos | e 1)

Os componentes curriculares permitem o estudo, a compreensdo, ampliacdo e
provavel mudanca da visdo que os alunos trazem para a escola, a respeito das
guestdes contidas nos Eixos e Temas Geradores que fazem parte da sua vida. Para
viabilizar esse estudo de maneira eficiente o curriculo deve permitir a aquisi¢do dos
aspectos cognitivos e socio-formativos, importantes para o processo educativo
na perspectiva da humanizagéo/emancipagéao.

Nivel Fundamental |

Aspectos Cognitivos
e oralidade



leitura

escrita

criticidade

sistematizacdo dos conhecimentos estudados

uso dos saberes escolares no cotidiano da comunidade

Aspectos Socio-formativos

tem abertura para interagir com o grupo
relaciona-se com o outro de forma respeitosa
apresenta disposicdo para a cooperacao em grupo
€ sensivel para escutar o outro

usa o didlogo na construcéo da aprendizagem

tem disposicao para lideranca

Nivel Fundamental Il

Aspectos Cognitivos

participagédo nas discussoes dos temas
argumentacao e defesa das idéias
producao oral/sinalizada/artistica
producao escrita

posicionamento critico

interpretacéo e sistematizacdo dos conhecimentos estudados
inter-relacéo entre os saberes da vida e os saberes da escola

Aspectos Socio-formativos

Assim, a Proposta Educacional para Atendimento a Adolescentes de 15 a 17 anos
trabalha com as disciplinas das areas do nucleo comum do curriculo brasileiro. Pois,
nao se pode negar os conhecimentos basicos das disciplinas para esses educandos
porque estariamos negando parte dos conhecimentos historicamente construidos
pela humanidade. Porém, precisamos selecionar esses conteudos e incluir outros
que contribuam para a compreensédo da realidade socio-cultural dos educandos,

apresenta disposicao coletiva para a construcdo das atividades

convive com as diferencas
tem responsabilidade com o outro
€ sensivel para escutar o outro

esta aberto para o dialogo na construgédo da aprendizagem

usa os conhecimentos escolares na vida cotidiana
tem disposicao para lideranca

expressa nos Eixos Tematicos e Temas Geradores.



A dindmica entre os conteudos disciplinares e os saberes das experiéncias de vida
dos estudantes expressos pelos Eixos Teméticos e Temas Geradores esta expressa
no Anexo lll.

Estrutura e Funcionamento

A Proposta Educacional para Atendimento a Adolescentes de 15 a 17, nivel
Fundamental (Tempo Juvenil), deve ser ofertado, preferencialmente no diurno,
considerando a menoridade dos educandos. Porém, para atender algumas situacoes
de vida desses educandos, o curso podera ser Ofertado no noturno.

Sera desenvolvida de forma presencial, com avaliagdo no processo, organizado em
dois Niveis, organizados por Etapas, com duracdo de 1 (um) ano letivo cada Etapa.,
assim distribuidos:

No Diurno (Anexo V)

e Fundamental | — Primeiro Segmento do Ensino Fundamental — organizado em
2 (duas) Etapas, com duracdo de 1000 (mil) horas cada Etapa, totalizando
2000 (duas mil) horas em 2 (dois) anos letivos;

e Fundamental Il — Segundo Segmento do Ensino Fundamental - organizado
em 2 (duas) Etapas, com duracéao de 1000 (mil) horas cada Etapa, totalizando
2000 (duas mil) horas e 2 (dois) anos letivos.

Total da Carga Horaria — 4000 (quatro mil) horas.

No Noturno (Anexo V)

e Fundamental | — Primeiro Segmento do Ensino Fundamental — organizado em
2 (duas) Etapas, com duracdo de 800 (oitocentas) horas cada Etapa,
totalizando 1600 (mil e seiscentas) horas em 2 (dois) anos letivos;

e Fundamental Il — Segundo Segmento do Ensino Fundamental - organizado
em 2 (duas) Etapas, com duracdo de 800 (oitocentas) horas cada Etapa,

totalizando 1600 (mil e seiscentas) horas em 2 (dois) anos letivos.

A escola que ofertar o curso devera efetivar a inclusdo no seu Projeto Politico
Pedagogico, garantindo a sua especificidade e considerando o0s principios e
pressupostos que norteiam a implementacdo da sua pratica pedagogica.



6. ACOMPANHAMENTO DO PERCURSO DE APRENDIZAGEM

Diferente da pratica tradicional a avaliagdo aqui concebida constitui-se num valioso
instrumento para o acompanhamento de todo o processo educacional além de ser
elemento decisivo no planejamento pedagdgico.
Sendo assim, consideramos a avaliacdo emancipatoria e cidada como melhor para ser
aplicada nessa Proposta Educacional. E importante salientar que ndo se devem
reproduzir as exclusdes vigentes no sistema, a qual reforca fracassos ja vivenciados e
corroboram a crenca ja internalizada, pelos estudantes, de que ndo sdo capazes de
aprender. Portanto, na pratica da avaliacao deve ser observado:
e A avaliacdo deve ser participativa, global e permanente (aspecto
cognitivo, sociais, culturais, etc.)
e A avaliacdo deve respeitar o tempo pedagdégico de cada aluno;
e O aluno deve saber e entender como esta sendo avaliado;
e A avaliacdo deve deixar de ser uma atividade de cobranca e passar a
ser um momento de aprendizagem;
e A importancia do Conselho de Classe;
e O exercicio da auto - avaliagcéo.
Para o registro desse acompanhamento séo utilizados Pareceres Descritivos Bimensais
e Finais, Conceitos e Legendas, preenchidos coletivamente e disponibilizados nos

seguintes instrumentos:

J Caderno de Registro

o Diéario de Classe

o Instrumento de auto - avaliacdo semestral
o Ata do Conselho de Classe

E importante que se perceba que o didlogo é a base desse processo, dentro de uma
concepgao de educacao libertadora e, considerando que a essa Proposta deve levar
em conta as diversas formas de organizacdo de vida, trabalho e sobrevivéncia dos(as)
seus educandos(as), faz-se necessario encontrarmos respostas sobre: a) quais referen-
ciais deverao orientar o acompanhamento da aprendizagem dos(as) educandos(as); b)

como educadores e educandos poderéo (re)orientar o trabalho educativo; ¢) quem sao



0os educandos, que saberes trazem, como eles aprendem, quais 0s seus desejos,
expectativas e necessidades de aprendizagem.

Tendo em vista as respostas a essas questdes, faz-se necessario priorizar alguns
critérios para o acompanhamento e a avaliacdo da aprendizagem.

e Referendar o acompanhamento do percurso de aprendizagem a luz da
concepcao de educacdo, dos principios e dos pressupostos teorico-
metodoldgicos que sustentam esta Proposta.

e Utilizar o didlogo como mediacédo entre educando e educador, para favorecer
0 acompanhamento do percurso da aprendizagem de forma mais participativa
e democrética.

e Refletir sobre o ato de aprender do(a) educando(a) e do(a) educador(a),
valorizando as experiéncias vividas durante o acompanhamento do percurso
da aprendizagem, para dinamizar o processo educativo.

e Estimular o(a) educando(a) a participar ativamente do acompanhamento do
percurso da aprendizagem, de forma a analisar criticamente o seu préprio
desenvolvimento para detectar os aspectos em que ja avancou e aqueles que
carecem de maior estudo; colaborando, assim, para a reorientacdo do
trabalho educativo.

e Considerar a producéo diaria do(a) educando(a) como instrumento de coleta
de dados, visando a tomada de decisdo sobre a reorganizacdo do trabalho
educativo.

e Considerar, no acompanhamento do percurso, sempre que necessario, a
reorientacdo de aprendizagens que ainda nao ocorreram, propondo, numa
acdo consciente, novas alternativas que venham a garantir a aprendizagem
de todos(as) os(as) educandos(as).

¢ Recolher e corrigir, durante o acompanhamento do percurso, as producdes
do(a) educando(a), considerando e respeitando a sua autoria, de forma a
evitar riscos e rasuras que desqualificam suas experiéncias.

e Descrever, através de registros bimestrais, 0 acompanhamento do processo
de aprendizagem do(a) educando(a). Esse deve tracar a trajetoria
educacional do periodo de permanéncia no espac¢o educativo, com base no
desenvolvimento do(a) educando(a) como pessoa humana e a sua
participagdo critica na sociedade, assumindo um compromisso com a
educacdo humanizadora e emancipadora.



Sendo assim, e considerando que a proposta aqui apresentada centra-se no
processo de aprendizagem, determinamos que n&o deve haver retencdo dos(as)
educandos(as) entre os Eixos do mesmo Nivel, salvo se a frequéncia for insuficiente
a ponto de inviabilizar o acompanhamento do processo formativo pelo(a)
educador(a). Nesse caso, o(a) educando(a) podera retornar ao processo no ponto
onde parou.

ESTRATEGIAS DE IMPLANTACAO

Orientagdes para Matricula / PORTARIA 8249/2013

Dispde sobre normas, procedimentos e cronograma para a realizacdo de matriculas
na Educacdo Basica na Rede Estadual de Ensino e Conveniadas e da outras
providéncias.

Art.13. Os estudantes do Ensino Fundamental na faixa etéria de 15 a 17 anos terdo
opcao de matricula em oferta especifica, no Curso de Ensino Fundamental para
Adolescentes de 15 a 17 anos, considerando o curriculo para atendimento
pedagogico desse tempo humano e apresentando organizacdo prépria, conforme
Anexo Il desta Portaria.

Paragrafo Unico O Curso de Ensino Fundamental para Adolescentes de 15 a 17
anos a que se refere o caput deste artigo, podera ser ofertado no diurno e noturno,
considerando os seguintes espacos de aprendizagem:

| - Nos Centros Noturnos de Educacgéao da Bahia — CENEB;

I - Na(s) unidade(s) escolar (es) situada(s) nas sedes das DIREC, conforme
definicdo de demanda e organizacéo de classes;

I1l — Nas unidades escolares indicadas no Estudo do Reordenamento da Rede.

ORGANIZACAO DA OFERTA DE ENSINO FUNDAMENTAL PARA ADOLESCENTES DE
15 A 17 ANOS

A oferta de Ensino Fundamental para Adolescentes de 15 a 17 anos serd organizada:

PRIMEIRO SEGMENTO
ETAPA 1 12 e 22 séries/ 1°,2° e 3° anos
ETAPA 2 32 e 42 séries/ 4°, e 5° anos
PRIMEIRO SEGMENTO
ETAPA 3 52 e 62 séries/ 6°, e 7° anos
ETAPA 4 72 e 82 séries/ 8°, e 9° anos

Cada ETAPA corresponde a um EIXO TEMATICO



Poderédo ser matriculados no curso alunos nas seguintes situacdes:

SITUACAO ENCAMINHAMENTOS
Aprovados na 42 série ou O estudante que foi aprovado na 42 série do
correspondente Ensino Fundamental devera ser matriculado no

Nivel Fundamental Il Eixo III.

Reprovados na 42 série ou
correspondente

O estudante que foi reprovado na 42 série do
Ensino Fundamental deverd ser mantido na
referida série para concluir regularmente e no ano
seguinte, se assim desejar, matricular-se no Nivel
Fundamental Il Eixo Ill.

Aprovados ou reprovados na
52 série ou correspondente

O estudante que foi aprovado ou reprovado na 52
série do Ensino Fundamental devera ser
matriculado no Nivel Fundamental Il Eixo IlI.

Aprovados na 62 série ou
correspondente

O estudante que foi aprovado na 62 série do
Ensino Fundamental deverda ser matriculado no
Nivel Fundamental Il Eixo IV.

Reprovados 62 série ou
correspondente

O estudante que foi reprovado na 62 série do
Ensino Fundamental dever4d ser mantido na
referida série para concluir regularmente e no ano
seguinte, se assim desejar, matricular-se no
Nivel Fundamental Il Eixo IV.




ANEXO |

Aprendizagens Desejadas - Nivel Fundamental |
TEMPO JUVENIL

Area de Conhecimento — | - LINGUAGENS (Lingua Portuguesa, Arte e
Educacéo Fisica).

ADL1 - Valorizar a lingua como veiculo de comunicagdo e expressao das pessoas e dos
pOVOsS.

ADL?2 - Expressar-se oralmente com eficaAcia em diferentes situacdes, interessando-se por
ampliar seus recursos expressivos e enriquecer seu vocabulario.

ADL3 - Dominar o mecanismo e 0s recursos do sistema de representacdo escrita,
compreendendo suas fungdes.

ADLA4 - Interessar-se pela leitura e escrita como fontes de informacéo, aprendizagem, lazer
e arte.

ADLS5 - Desenvolver estratégias de compreenséo e fluéncia na leitura.

ADLG - Expressar-se por escrito com eficiéncia e de forma adequada a diferentes situagdes
comunicativas, interessando-se pela corregéo ortogréafica e gramatical.

ADLY - Conhecer e valorizar a diversidade cultural, artistica e brasileira, fomentando atitude
de respeito as diferencas.

ADLS8 - Interessar-se pelas artes como forma de conhecimento, interpretacdo dos homens
sobre si mesmos e sobre 0 mundo que os cerca.

ADL9 - Reconhecer o carater dindmico da cultura, valorizando o patrimdénio cultural e
artistico de acordo com os tempos histéricos.

ADL10 - Valorizar a corporeidade, o ludico, os esportes e o0 movimento na formacédo do ser
humano.

ADL11 - Desenvolver atividades corporais, considerando caracteristicas fisicas e
motoras de si e de outros.

ADL12 - Compreender as manifestacdes da cultura corporal, considerando a
integracdo entre pessoas e diferentes grupos sociais.

Area do Conhecimento Il - Matematica

ADM1 - Valorizar a matematica como instrumento para interpretar informacdes sobre o
mundo, reconhecendo sua importdncia em nossa realidade social, politica, cultural e
econdmica.

ADM2 - Reconhecer o respeito, a cooperacgao, a troca de ideias e confronto entre diferentes
estratégias de acdo como meias que facilitam a capacidade de resolver problemas
relacionados a vida cotidiana de forma individual e coletiva.

ADM3 - Utilizar habitualmente procedimentos de calculo mental e calculo escrito (técnicas
operatorias), selecionando as formas mais adequadas para realizar o calculo em funcao do
contexto socioecondmico cultural dos niumeros e das operagfes envolvidas.

ADM4 - Medir, interpretar e expressar os resultados das situacdes cotidianas, utilizando a
medida e a escala adequada de acordo com a natureza e a ordem das grandezas
envolvidas.

ADM5 - Aperfeicoar a compreensdo do espaco geogréfico e social, identificando,
representando e classificando formas geométricas, observando seus elementos, suas
propriedades e suas relacdes.

ADM®6 - Coletar, apresentar e analisar dados da realidade, construindo e interpretando
tabelas e gréficos.



Area do Conhecimento Ill — Ciéncias da Natureza

ADCN1 - Reconhecer e valorizar seu proprio saber sobre o meio natural e social,
interessando-se por enriguecé-lo e compartilha-lo.

ADCNZ2 - Inserir-se ativamente em seu meio social e natural, usufruindo de forma racional e
solidaria de seus recursos.

ADCN3 - Valorizar a vida como um bem pessoal e coletivo, desenvolvendo atitudes
responsaveis com relacdo a saude, a sexualidade e a educacao das geracdes mais novas.

Area do Conhecimento IV — Ciéncias Humanas (Historia, Geografia e Ensino
Religioso).

ADCHL1 - Problematizar fatos observados cotidianamente, interessando-se pela busca de
explicacdes e reflexdes sobre visdo de mundo.

ADCH?2 - Conhecer aspectos basicos da organizacao politica e social do Brasil, os direitos e
deveres do cidadao, identificando formas de consolidar a democracia do pais

ADCH3 - Observar modelos de representacdo e orientagdo no espago e tempo,
familiarizando com a linguagem cartogréafica

ADCH4 - Compreender as relacdes que os homens estabelecem entre si no ambito da
atividade produtiva e o valor da tecnologia como meio de satisfazer necessidades humanas,
analisando aspectos da histéria do Brasil.

ADCH5 - Conhecer os diferentes significados dos simbolos religiosos na vida, na
convivéncia com as pessoas € n0os grupos sociais.

ADCHS6 - Analisar o papel das tradi¢cbes religiosas na estruturacdo e manutencdo das.
diferentes culturas e manifestagdes socioculturais;

ADCH?7 - Compreende o direito a diferenca na construcdo de estruturas religiosas que tém
na liberdade o seu valor inalienavel



Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Areal - Linguagens

Lingua Portuguesa

Demonstra boa dic¢céo e entonacéo de voz, expressando-se com clareza;

Apresenta sequéncia légica do pensamento a partir da narracao de histérias e relatos de
experiéncias;

Posiciona-se de forma critica em relacdo a diferentes temas tratados;

Domina a base alfabética ( letras, silabas, sons);

Lé atribuindo sentido apoiado na memoéria, na ilustragédo e em outros elementos graficos;

Lé diversos tipos de textos relacionados a realidade sociocultural, identificando suas
diferencas e selecionando dados e informagdes;

Lé utilizando os sinais de pontuacéo;

Escreve relatos breves de experiéncias de vida com sequéncia l6gica das ideias,
segmentando em paragrafos;

Produz texto escrito com coeréncia, utilizando as classes gramaticais (substantivo, artigo,
adjetivo, pronome, verbo, advérbio, preposicdo e conjuncao);

Realiza a reescrita de textos conservando as ideias originais;

Identifica e escreve diferentes modalidades de texto (textos literarios, prosa, poesia, textos
jornalisticos e textos instrucionais) percebendo as suas fun¢oes;

Arte

Conhece diferentes manifestacdes artisticas (musica, danca, teatro, pintura, escultura, etc.) e
seu valor para o desenvolvimento da cultura e da identidade dos povos;

Conhece e valoriza as manifesta¢fes artisticas: Afro- brasileira e Indigena;

Valoriza e pratica a arte popular (dan¢a de rua, pagode, grafite, samba, reisado, danca de
sal8o, cordel, repente, etc.);

Utiliza o corpo para expressar as diversas linguagens artisticas (danca, muasica, teatro,
pintura, etc.);

Realiza e compartilha produc¢des artisticas, expressando e trocando ideias;

Utiliza a arte como expresséo da aprendizagem construida em torno dos conhecimentos dos
Eixos Tematicos e das Areas de Conhecimentos;

Produz arte utilizando materiais diversos (papel, pedra, barro, tecido, garrafa plastica, etc.),
criando e recriando formas em diferentes espacos;

Educacéo Fisica

Utiliza o corpo como expressao da aprendizagem construida em torno dos conhecimentos
dos Eixos Tematicos e das Areas de Conhecimentos;

Utiliza o corpo para expressar as diversas linguagens artisticas (danca, masica, teatro,
pintura, etc.);

Expressa-se nas diferentes atividades corporais, adotando uma atitude cooperativa e solidéria;

Desenvolve atitudes de respeito mutuo e solidariedade em situagdes ludicas e
esportivas.

Participa em atividades esportivas, respeitando as regras e nao discriminando os colegas,
por razoes fisicas, sociais, culturais ou de género;




Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area Il - Matematica

Reconhece os nimeros no contexto diario;

Utiliza estratégia individual e coletiva para quantificar: contagem, estimativa, comparacéao
entre agrupamentos;

Compara, ordena, |€, escreve e classifica quantidades que expressem grandezas utilizadas
no dia- a- dia interpretando os resultados;

Compreende o significado do numeral a partir da utilizacdo no cotidiano;

Conhece critérios que definem classificacdo de nimeros (maior, menor, igual) e regras
utilizadas em seriacdo (mais um, dobro, metade, triplo, terca parte);

Usa nimeros como sistemas de registro e organizacao de informacdes;

Constréi agrupamentos para facilitar a contagem e a comparac¢ao de grandes quantidades;

Distingue valor absoluto e relativo dos algarismos de acordo com a posi¢c8o na escrita
numeéerica;

Identifica o antecessor e o sucessor de nimeros naturais;

Realiza calculo das situagBes vividas envolvendo as operagdes fundamentais (adi¢ao,
subtracdo, multiplicacdo e divisdo) por meio de técnicas convencionais;

Compreende a base dez do sistema de numeracdo decimal (ordem, classe, composicao e
decomposi¢cdo de numeros naturais);

Estabelece rela¢cdes entre os valores monetarios de cédulas e moedas em situagdes-
problema do cotidiano;

Emprega céalculo mental e escrito para resolver situacdes-problema envolvendo precos,
pagamento e troco com cédulas e moedas;

Analisa, interpreta formula e resolve problemas do cotidiano envolvendo as operacfes
fundamentais;

Reconhece os niumeros racionais nas formas de decimal e fracionario no contexto diario;

Lé e escreve fragdes, considerando os exemplos praticos da vida;

Reconhece e constréi fracdes equivalentes a partir de experimentacdes (recipientes
graduados, balangas, fita métrica, etc.);

Compara e ordena fragdes, a partir de experimentagdes, utilizando as expressdes “maior

do que” “menor do que” “igual a”;

Compreende e utiliza as diferentes unidades de medidas (tempo, temperatura,
comprimento, capacidade, massa, superficie) através de estratégias convencionais e nao
convencionais;

Compara grandezas de mesma natureza e identifica unidades de medida através de
estratégias informais;

Conhece as unidades usuais de medida de comprimento (metro, centimetro, milimetro,
quilémetro), estabelecendo relacdes entre elas;

Mede comprimentos utilizando instrumentos ( fita métrica, trena, régua) em funcéo do
contexto e da precisao do resultado;

Conhece as unidades usuais de medida de capacidade (litro e mililitro), estabelecendo
relacdes entre elas;

Reconhece as unidades usuais de medida de massa (grama, quilograma e miligrama),
estabelecendo relacdes entre elas;

Resolve problemas envolvendo conversdes entre unidades de medidas usuais;

Conhece as unidades usuais de medida de superficie (metro quadrado, quilémetro
quadrado, centimetro quadrado) estabelecendo rela¢des entre elas;

Calcula area do quadrado e do retangulo, por contagem de regides, verificando quantas
vezes uma unidade de medida cabe numa determinada superficie;

Resolve problema envolvendo relagc8es entre area e perimetro;

Desenvolve a nogdo de ampliacdo ou reducado de escala nas dimensdes reais, envolvendo
medidas de comprimento e superficie (plantas, mapas, guias, itinerarios);




Identifica caracteristicas das formas geométricas que estdo presentes na natureza e nos
objetos criados pelo homem e pela mulher;

Identifica sélidos geométricos e formas planas (cubo, quadrado, piramide, triangulo,
paralelepipedo, retdngulo, esfera e circulo), percebendo semelhancas e diferencas;

reconhece caracteristicas comuns aos corpos redondos (esfera, cone e cilindro);

Compbe e decompbe sdlidos geométricos e figuras planas, identificando diferentes
possibilidades;

Lé e interpreta informacgdes das situacdes cotidianas em graficos e tabelas;

Compara e estabelece rela¢cdes entre dados apresentados em diferentes tabelas;

Traduz em tabelas simples e de dupla entrada dados apresentados em graficos numeéricos,
evidenciando a compreenséo das informacdes;

Calcula e interpreta a média aritmética em casos significativos para a compreensao da
informacao;

Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area lll = Ciéncias da Natureza

regido desempenha,;

Identifica 0 esquema corporal (cabeca, tronco e membros) relacionando as fun¢gbes que cada

posturais ou decorrentes de falta ou excesso de exercicios;

Identifica as estruturas responsaveis pelo movimento, relacionando-as com os problemas

Identifica a alimentagdo como mecanismo de manutencéo da vida do individuo;

vida;

Reconhece a importancia da higiene do ambiente, da 4gua e dos alimentos na conservacéo da

implicagbes na vida;

Conhece a dindmica de funcionamento dos 6rgdos responsaveis pela reproducdo e suas

sociais com relacdo a sexualidade;

Aplica os conhecimentos sobre a reproducdo humana para analisar as atitudes pessoais e

enguanto pessoas e enquanto trabalhadores;

Discute sobre os cuidados necesséarios de aten¢cdo a saude dos jovens, adultos e idosos

(tabaco, élcool, psicotrépicos) e busca conhecer formas de tratamento;

Reconhece o0s riscos causados pelo consumo de drogas que provocam dependéncia fisica

reequilibrio natural causado pela constante intervencdo dos seres humanos;

Compreende a poluicdo ou degradacdo dos ambientes como resultado da impossibilidade de

Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area IV — Ciéncias Humanas

Historia

juventude, adultez e terceira idade);

Ordena cronologicamente fatos significativos da vida pessoal, empregando unidades de medida
do tempo (anos, décadas, meses) e considerando os diferentes tempos de vida (infancia,

Reconhece, através de exemplos, a diversidade cultural e lingiistica dos povos indigenas,
valorizando-a enquanto elementos constitutivos do patriménio cultural da sociedade brasileira;

enquanto elementos constitutivos do patrimdnio cultural da sociedade brasileira,;

Identifica tragos culturais dos principais grupos étnicos africanos presentes no Brasil, valorizando

Conhece fatos e personagens que marcaram a resisténcia dos indigenas e negros a
escravid&o na Historia do Brasil;

Analisa causas e consequéncias das desigualdades econémicas no Brasil (distribuicdo de
renda, exclusdo social, inchaco das cidades, violéncia e fome);

Localiza cronologicamente as mudancas politicas na Historia do Brasil (Independéncia,
proclamacao da Republica, etc.);

Conhece a Declaracéo Universal dos Direitos do Homem ( da ONU);

Conhece alguns direitos sociais garantidos pela Constituicdo e relaciona-os com suas




vivéncias e acontecimentos da atualidade (direito a educacao, a saude e a vida digna);

Conhece os principais direitos trabalhistas e previdenciarios garantidos pela legislacao
brasileira e relaciona-os com suas vivéncias e acontecimentos da atualidade (férias, salario
minimo, aposentadoria, direito de greve etc.);

Conhece o Estatuto do Idoso relacionando-o com suas vivéncias e acontecimentos da atualidade;

Geografia

Realiza leituras de mapas identificando seu espaco de origem;

Identifica formas de participacao individual e coletiva na comunidade desenvolvendo atitudes
favoraveis a melhoria de suas condi¢6es s6cio-ambientais (saneamento basico, coleta seletiva,
reciclagem de lixo, mutirées, movimentos por melhoria de servicos basicos e campanha de
solidariedade);

Observa as diferencas entre o espaco rural e urbano relacionando-os as atividades econdmicas
caracteristicas do campo e da cidade;

Conhece as principais formas de conservacao do solo (rodizio, adubacdo natural e artificial,
cobertura vegetal);

Conhece as principais formacdes vegetais existentes no territério brasileiro (florestas, cerrado,
caatinga, campos e vegetacao costeira) particularmente a cobertura vegetal do municipio;

Reconhece a Terra como um corpo celeste em movimento;

Localiza, a partir do globo, o interior, a crosta e a atmosfera terrestre;

Localiza o Brasil e o continente americano no planisfério (mapa mundi) politico;

Ensino Religioso

Analisa o papel das tradigcdes religiosas na estruturacdo e manutencdo das diferentes
culturas e manifestacdes socioculturais;

Conhece os elementos basicos que compdem o fenbmeno religioso, a partir das experiéncias
religiosas percebidas no préprio contexto social (familiar e escolar);

Reflete 0 sentido da atitude moral, como consequéncia do fendmeno religioso e expressao
da consciéncia e da resposta pessoal e comunitaria do ser humano;




ANEXO I

Aprendizagens Desejadas - Nivel Fundamental Il
TEMPO JUVENIL

Area de Conhecimento — | - LINGUAGENS (Lingua Portuguesa, Arte e
Educacéo Fisica).

ADL1 - Conhecer e valorizar as diferentes variedades do portugués, procurando
combater o preconceito linguistico.

ADL2 - Reconhecer e valorizar a linguagem de seu grupo social como instrumento
adequado e eficiente na comunicagé&o cotidiana.

ADL3 - Valorizar as diferentes opinides, como possibilidades diferenciadas de
compreenséo do mundo.

ADL4 - Posicionar-se de forma critica diante de textos que refletem situagbes do
cotidiano, de modo a reconhecer a pertinéncia dos argumentos utilizados, posicbes
ideoldgicas subjacentes e possiveis contetdos discriminatérios neles veiculados.

ADL5 - Reconhecer que o dominio dos usos sociais da linguagem oral e escrita pode
possibilitar a participacdo politica cidada, e também transformar as condi¢cdes dessa
participacdo, conferindo-lhe melhor qualidade.

ADLG - Preocupar-se com a qualidade das producdes escritas proprias, tanto no que se
refere aos aspectos formais — discursivos, textuais, gramaticais, convencionais, quanto a
apresentacao estética.

ADL7 - Utilizar a linguagem na escuta e producdo de textos orais e escritos, de modo a
atender a multiplas demandas sociais.

ADLS8 - Usar a linguagem oral e escrita para estruturar as experiéncias vividas e explicar
a realidade.

ADL9 - Analisar criticamente os diferentes discursos, inclusive o proprio, desenvolvendo
a capacidade de avaliacdo dos textos.

ADL10 - Aplicar os conhecimentos adquiridos por meio da pratica de analise linguistica
para expandir sua capacidade de monitoramento das possibilidades de uso da
linguagem, ampliando a capacidade de andlise critica da realidade sécio- cultural.

ADL11 - Reconhecer a necessidade de dominar os saberes envolvidos nas praticas
sociais mediadas pela linguagem como ferramenta para a continuidade da aprendizagem
fora da escola.

ADL12 - Identificar, no universo que o cerca, as linguas estrangeiras que cooperam nos
sistemas de comunicagdo, percebendo-se como parte integrante de um mundo
plurilingue e compreendendo o papel hegeménico que algumas linguas desempenham
em determinado momento historico.

ADL13 - Adquirir consciéncia linguistica e consciéncia critica dos usos que se fazem da
lingua estrangeira que esta aprendendo.

ADL14 - Reconhecer que o aprendizado de uma ou mais linguas Ihe possibilita 0 acesso
a bens culturais da humanidade construidos em outras partes do mundo.

ADL15 - Experimentar e explorar as possibilidades de cada linguagem artistica.

ADL16 - Observar as relagcdes entre a arte e a leitura da realidade, refletindo,
investigando, indagando, com interesse e curiosidade, exercitando a discussdo, a
sensibilidade, argumentando e fazendo/apreciando arte de modo sensivel.

ADL17 - Desenvolver uma relacdo de autoconfianga com a producao artistica pessoal,
considerando a prépria producéo e a do outro.

ADL18 — Desenvolver o processo de fruicdo, considerando a percepcéo, a imaginacéo, a
emocdao, a sensibilidade e a reflexdo nas producdes artisticas.



ADL19 - Valorizar a pluralidade de manifestacbes de cultura corporal do mundo
percebendo-as como recurso valioso para a integracao entre pessoas e diferentes grupos
sociais.

ADL20 - Participar de atividades esportivas, estabelecendo relacbes equilibradas e
construtivas com o0s outros, reconhecendo e respeitando caracteristicas fisicas e de
desempenho motor de si proprio e de outros, sem discriminar por caracteristicas
pessoais, fisicas, sexuais ou sociais.

ADLZ21 - Apreciar e desfrutar dos beneficios advindos da cultura corporal de movimento.
ADL22 - Valorizar, por meio da consciéncia corporal, a formacao de habitos de cuidado
pessoal e coletivo.

Area do Conhecimento Il - Matematica

ADML1 - ldentificar os conhecimentos matematicos como meios para compreender e
transformar o mundo a sua volta.

ADM2 - Comunicar-se matematicamente com o mundo, ou seja, descrever, representar e
apresentar resultados com precisdo e argumentar suas conjecturas.

ADMS3 - Valorizar os conhecimentos matematicos construidos a partir da pratica social.
ADM4 - Selecionar, organizar e produzir informacfes relevantes do contexto socio-
econdmico cultural, para interpreta-las e avalia-las criticamente.

ADM5 - Analisar informacdes e opinibes veiculadas pelos meios de comunicagéo,
suscetiveis da andlise a luz dos conhecimentos matematicos.

ADM6 - Usar a linguagem oral estabelecendo relagbes entre ela e diferentes
representacfes matematicas.

ADM7 - Estabelecer relagbes entre temas da realidade e os temas mateméaticos de
diferentes campos, conectando-os com 0s conhecimentos de outras areas curriculares.
ADMS8 - Fazer observagdes sistematicas de aspectos quantitativos e qualitativos da
realidade utilizando o conhecimento matematico.

ADMO9 - Interagir com seus pares de forma solidéria, trabalhando coletivamente na busca
de solugBes para os problemas propostos.

ADM10 - Identificar aspectos consensuais ou nao na discussado de um tema, respeitando
o0 modo de pensar dos colegas.

ADM11 - Sentir-se seguro da prépria capacidade de construir conhecimentos
matematicos, desenvolvendo a autonomia e a perseveranca na busca de solu¢des das
situacdes- problema.

Area do Conhecimento Ill — Ciéncias da Natureza

ADCNL1 - Compreender a relagdo do ser humano com os demais seres vivos e outros
componentes do ambiente.

ADCN2 - Conhecer as relacbes no mundo de hoje entre condigcbes de vida,
conhecimento cientifico e producéo de tecnologias.

ADCN3 - Compreender a tecnhologia como meio para suprir necessidades humanas,
sabendo elaborar juizo sobre seus riscos e beneficios.

ADCN4 - Compreender a saude pessoal, social e ambiental como bem individual e
coletivo que deve ser promovido pela acdo de diferentes agentes.

ADCNS5 - Problematizar situacGes geradas da pratica social a partir de elementos das
ciéncias naturais.

ADCNG6 - Saber utilizar conceitos cientificos bésicos, nas diferentes situagbes do
cotidiano, associados a energia, matéria, sistema e equilibrio de vida.



ADCNY7 - Utilizar diferentes fontes para obter informacdes para a investigacéo de fatos da
realidade

ADCNS - Valorizar o trabalho de grupo, sendo capaz de acéo critica e cooperativa para a
construcdo do conhecimento.

ADCN9 - Compreender a ciéncia como uma atividade humana, histérica associada a
aspectos de ordem social, econdmica, politica e cultural.

Area do Conhecimento IV — Ciéncias Humanas (Histéria, Geografia e Ensino
Religioso).

ADCH1 - Estabelecer relagbes entre a vida individual e social, identificando relacdes
sociais em seu proprio grupo de convivio, na localidade, na regido e no pais.

ADCH2 - Situar acontecimentos gerados do convivio social e localizid-los em
multiplicidade de tempos.

ADCH3 - Reconhecer que o conhecimento histérico € parte do conhecimento
interdisciplinar construido na pratica social.

ADCH4 - Compreender que as historias individuais sdo partes integrantes de histérias
coletivas.

ADCH5 - Questionar a realidade socioecondmica politica e cultural, identificando
problemas e possiveis solugdes.

ADCH®6 - Conhecer formas politico-institucionais e organizagdes da sociedade civil que
permitam intervir sobre a realidade.

ADCHY7 - Valorizar o patrimdnio sociocultural, respeitando a diversidade étnica/racial, de
género, geracional e social.

ADCHS8 - Valorizar o direito de cidadania dos individuos, dos grupos e povos, como
condigéo para fortalecer a democracia, lutando contra as desigualdades.

ADCH?9 - Reconhecer que a sociedade e a natureza formam um todo integrado.

ADCH10 - Compreender a cidadania a partir das relagbes entre a sociedade e a
natureza, onde todos estdo ligados afetivamente e comprometidos com os valores
humanisticos.

ADCH11 - Construir conceitos, procedimentos e atitudes relacionados a geografia, que
permitam conhecer o mundo atual em sua diversidade.

ADCH12 - Construir referenciais que possibilitem a intervencdo nas questdes
socioambientais que acontecem na localidade e em espacos distantes.

ADCH13 - Conhecer o funcionamento da natureza em suas multiplas relages.

ADCH14- Compreender o papel das sociedades na construcdo do territorio, da paisagem
e do lugar.

ADCH15 - Compreender a espacialidade e a temporalidade dos fenbmenos geograficos
estudados em suas dindmicas e interacdes.

ADCH16 - Reconhecer a importancia do acesso aos bens da natureza por todos os seres
humanaos.

ADCH17 - Utilizar as diferentes linguagens na leitura da paisagem, interpretando,
analisando relacionando as diversas informagfes sobre o espaco.

ADCH18 - Reconhecer as matrizes culturais religiosas presentes na cultura brasileira.
ADCHJ19 - Identificar a contribuicdo do ensino religioso para as ciéncias humanas.
ADCH20 - Compreende o direito a diferenca na construcdo de estruturas religiosas que
tém na liberdade o seu valor inalienavel



Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area | - Linguagens

Lingua Portuguesa

Lé construindo imagens e sinteses mentais, para produzir a compreenséo global do texto;

Elabora parafrases dos textos lidos;

Estabelece rela¢6es entre o que 1é e as experiéncias vividas;

Desenvolve estratégias de monitoragdo na compreensédo do texto;

Seleciona textos para leitura individual e coletiva,;

Cultiva o gosto pela leitura ( contos, romances, jornais, revistas etc.);

Compreende e interpreta textos lidos, selecionando dados e informacgdes;

Produz textos de diferentes géneros ( contos, noticias, instrugdes de uso etc.);

Segmenta o proprio texto em paragrafos e frases com pontuacdo, de acordo com as convencgdes
do género;

Reconhece as diferencgas linguisticas entre o texto oral e o texto escrito;

Organiza, com maior visibilidade, a estrutura do texto escrito em fungdo das caracteristicas do
género;

Produz textos escritos a partir de outros textos com coeréncia, utilizando as regras ortograficas e
gramaticais;

Usa a lingua ajustando-a aos diferentes graus de formalidade das circunstancias comunicativas;

Realiza analise morfolégica nos textos, identificando as classes gramaticais (substantivo, artigo,
adjetivo, pronome, numeral, advérbio, verbo , preposi¢cdo conjuncéo);

Realiza a reescrita de textos sem perder de vista as ideias originais;

Lingua Estrangeira Moderna

Aprimora a capacidade de ouvir, falar, ler e escrever, valorizando as fun¢gdes comunicativas e o
carater dindmico da lingua estrangeira;

Utiliza as estruturas linguisticas (tempos verbais, express@es idiométicas) na escrita e leitura
dalingua estrangeira;

Busca significado mais adequado para as palavras em lingua estrangeira a partir das palavras
em portugués;

Utiliza o dicion&rio como recurso para a escolha de palavras com sentido apropriado para o
contexto, considerando a lingua estrangeira em estudo;

Aplica as fun¢cBes comunicativas da lingua estrangeira nas situacdes do cotidiano ( pedir e
oferecer ajuda, cumprimentar, solicitar informacdes);

Arte

Compreende as relagfes entre as linguagens artisticas e a consciéncia corporal;

Relaciona as atividades artisticas e corporais as capacidades fisicas e aos aspectos da boa
postura;

Desenvolve habilidades motoras através da pratica de atividades artisticas e corporais;

Reconhece que através da arte e do corpo expressa-se afetos, sentimentos e emogdes;

Utiliza a arte e 0 corpo como expressao da aprendizagem construida em torno dos conhecimentos
dos Eixos Teméticos e das Areas de Conhecimentos;

Valoriza e pratica a arte popular (danca de rua, pagode, grafite, reisado, danca de saldo, etc.)
relacionando-a a construcdo da identidade cultural;

Produz arte utilizando materiais diversos (papel, pedra, barro, tecido, garrafa plastica, etc.), criando e
recriando formas em diferentes espacos;

Participa de projetos/concursos artistico-culturais promovidos pelos setores publicos e privados,
estimulando a descoberta de talentos;

Realiza e compartilha produc¢des artisticas, expressando e comunicando ideias;

Educacéo Fisica

Utiliza o corpo como expresséo da aprendizagem construida em torno dos conhecimentos dos
Eixos Tematicos e das Areas de Conhecimentos;

Utiliza o corpo para expressar as diversas linguagens artisticas (danca, muasica, teatro, pintura,
etc.);

Expressa-se nas diferentes atividades corporais, adotando uma atitude cooperativa e solidaria;

Desenvolve atitudes de respeito mutuo e solidariedade em situac8es lidicas e esportivas;

Participa em atividades esportivas, respeitando as regras e ndo discriminando os colegas, por
razdes fisicas, sociais, culturais ou de género;




Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area |l - Matematica

Amplia concepc¢bes numéricas, construindo novos significados para os nimeros (naturais, inteiros
e racionais);

Resolve situacdes-problema envolvendo nimeros naturais, inteiros e racionais;

Identifica, interpreta e utiliza diferentes representacdes dos nUmeros naturais, racionais e
inteiros, indicadas por diferentes notacdes vinculando-as a contextos matematicos e nao-
matematicos;

Seleciona e utiliza procedimentos de céalculo (exato ou aproximado, mental ou escrito), em
funcdo da situacdo-problema proposta;

Resolve situacBes-problema de localizacdo e deslocamento de pontos no espaco,
reconhecendo nas noc¢des de direcdo e sentido, de angulo de paralelismo e de perpendicularismo;

Estabelece relag6es entre figuras espaciais e suas representacdes planas;

Resolve situagbes-problema que envolvam figuras geométricas planas, utilizando procedimentos
de decomposicdo e composicdo, transformacédo, ampliacdo e reducéo;

Identifica elementos geométricos variantes e invariantes, desenvolvendo o conceito de
semelhancga;

Constréi no¢bes de medidas pelo estudo de diferentes grandezas;

Resolve problemas envolvendo diferentes grandezas;

Utiliza férmulas para célculo da &area de superficie planas e célculos de volumes de sélidos
geométricos (prismas retos e composicao de prismas);

Reconhece representacfes algébricas;

Traduz informagdes contidas em tabelas e graficos em linguagem algébrica e vice-versa;

Utiliza os conhecimentos sobre as operacBes numeéricas e suas propriedades para construir
estratégias de calculo algébrico;

Resolve situagbes-problema por meio de equac¢des ou inequagdes do primeiro grau;

Estabelece leis mateméticas que expressam a relacéo de dependéncia entre as variaveis;

Coleta, organiza e analisa informagdes diversas;

Constrdi e interpreta tabelas e gréaficos;

Formula argumentos convincentes, tendo por base a andlise de dados organizados em
representacdes matematicas diversas;

Resolve situagfes-problema que envolvam o raciocinio combinatdrio e a probabilidade;

Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area lll — Ciéncias da Natureza

Investiga os fendbmenos de transformacao de estados fisicos da agua;

Compreende o ciclo da agua em diferentes ambientes, identificando o0 modo como 0s mananciais
séo reabastecidos e valorizando sua preservacao;

Estabelece relac6es entre os fendmenos da fotossintese, da respiracao celular e da combustao
para explicar os ciclos do carbono e do oxigénio;

Investiga as alteracdes de ambientes como resultado da emisséo de substancias, particulas e outros
materiais produzidos por agentes poluidores;

Compreende o organismo humano como um todo e reconhece os fatores internos e externos ao
Corpo que concorrem para a manutencao do equilibrio;

Percebe a importancia da prevencdo de doeng¢as comuns na comunidade e o papel da sociedade
humana na preservacéo da salde coletiva e individual;

Compreende 0s processos que envolvem a nutricdo, estabelecendo relagBes entre os fenbmenos da
digestdo dos alimentos, a absorgao de nutrientes e sua distribuicdo pela circulagdo sanguinea
para todos os tecidos do organismo;

Distingue alimentos que séo fontes ricas de nutrientes plasticos, energéticos e reguladores e 0
papel de cada um no organismo humano;

Compreende os sistemas nervoso e hormonal e sua inter-relacdo com os elementos internos e
externos do corpo;




Caracteriza o ciclo menstrual e a ejaculacédo, associando-os a gravidez;

Compreende os processos de fecundacao, gravidez e parto;

Conhece os varios métodos anticoncepcionais, estabelecendo relacdes entre o uso de
preservativos, a contracepcado e a prevencao de doengas sexualmente transmissiveis;

Investiga as formas de conservacdo de alimentos (cozimento, adicdo de substancias,
refrigeracao e desidratacéo);

Identifica os processos de extracdo de matérias-primas, producdo de energia e de outras
substancias por tecnologias tradicionais ou alternativas;

Consome de forma criteriosa os diferentes materiais de acordo com 0 seu processo de producéo e
tempo de decomposi¢cdo na natureza,

Compreende o0s processos de recuperacdo e degradacdo de ambientes por ocupacdo urbana
desordenada, industrializacdo, desmatamento, inundac¢ao para construcao de barragem ou mineracao;

Compreende as necessidades sociais e evolucdo das tecnologias, valorizando a melhoria das
condicdes de salde, a qualidade de vida e a conservacao dos ecossistemas naturais;

Saberes Necessarios/Componentes Curriculares

Area IV — Ciéncias Humanas

Histoéria

Estabelece relagbes entre a histdria do presente e acontecimentos e/ou processos historicos
passados;

Identifica diferentes temporalidades no presente;

Reconhece fatos histdricos relevantes, organiza essas informacdes, compreendendo e utilizando
conceitos histéricos;

Identifica a diversidade nas experiéncias humanas na mesma época ou tempos diferentes;

Extrai informacg8es e analisa criticamente as fontes historicas (objetos, textos, imagens, musicas
etc.);

Analisa diferentes tipos de documento;

Constrdi relagdes de transformacéo, permanéncia, semelhanca e diferenca entre o presente e o
passado e entre os espacos local, regional, nacional e mundial;

Conhece as noc¢des béasicas de tempo cronoldgico (anterioridade e posterioridade, década,
século e milénio);

Domina os conceitos basicos sobre capital, capitalismo e proletariado;

Conhece a origem do proletariado e as condi¢des de trabalho nas primeiras fabricas;

Relaciona as formas iniciais de resisténcia operaria com as lutas dos trabalhadores nos dias atuais;

Identifica aspectos politicos, econémicos, sociais e culturais envolvidos na revolucdo industrial de
acordo com cada momento histérico;

Conhece o processo de industrializagdo brasileira;

Analisa o fendmeno da migra¢cdo do campo para a cidade a partir do processo da industrializagao;

Estabelece a relacdo entre as técnicas, as maquinas, informatizacéo e a robotizacdo e o mundo do
trabalho;

Reconhece os direitos sociais do trabalho;

Compreende o processo de luta dos indigenas contra o trabalho escravo na sociedade colonial;

Reconhece as lutas e resisténcias dos escravos e 0 processo de emancipacgéao;

Compreende os resultados do poder oligarquico, do coronelismo e o voto da Republica Velha nas
relagbes politicas atuais;

Reconhece as mudancas nos direitos e deveres através das Constituicdes brasileiras;

Conhece o cédigo de defesa do consumidor;

Analisa os periodos das ditaduras brasileiras como a negacéo dos direitos politicos civis (Estado
novo e Governo Militar pés 1964);

Reflete sobre as influéncias dos acontecimentos internacionais no Brasil;

Identifica as politicas de distribui¢do e uso das terras brasileiras;

Reconhece a importancia dos movimentos que lutam em defesa da terra;

Geografia

Representa e expressa a realidade proxima ou distante;

Classifica e registra informag6es sobre o lugar de origem;

Comunica-se através do espago e do tempo, ao interagir com outras realidades;




Realiza diferentes leituras do mundo e de seus espag¢os geograficos;

Aplica corretamente os conceitos e categorias geogréficas;

Realiza leitura de graficos ou mapas de acordo com a realidade estudada,;

Utiliza e aplica referenciais de orientacdo e localizacdo (pontos de referéncia e de orientacao);

Identifica e diferencia diversas formas de representacdo do espaco (maquete, planta e mapa);

Compreende e utiliza escalas, desenvolvendo as nocdes de escala ampliada e reduzida, grafica e
numeérica;

Entende os elementos constitutivos dos mapas: titulo, escala, legenda, sistema de orientacdo e
posicéo (rosa- dos- ventos linhas paralelas e meridianas);

Identifica, localiza e diferencia no mapa-muindi os continentes, as ilhas, os oceanos e os mares;

Reconhece as diferentes formas de representacdo da terra, relacionando-as com as projecdes
cartograficas;

Reconhece, diferencia e faz uso de diferentes recursos da Geografia (gréficos, tabelas, mapas
estatisticos fotografias, imagens de satélite blocos diagrama, perfis de relevo);

Produz textos coerentes, com idéias préprias, de forma clara e objetiva, desenvolvendo um modo de
pensar e raciocinar geografico;

Observa as formas geométricas lineares existentes na paisagem;

Compara diferentes paisagens com base em critérios geograficos;

Realiza leituras dos elementos apresentados e distribuidos na paisagem;

Relaciona conceitos especificos da Geografia com o que é observado em imagens ou paisagem;

Elabora concepcdo de universo a partir de informacBes sobre cometas, planetas, satélites do
sistema solar e outros corpos celestes;

Interpreta as estacfes do ano de acordo com as diferentes regides terrestres;

Valoriza os conhecimentos de povos antigos para explicar os fenbmenos celestes;

Conhece as diferentes explicagBes sobre a vida na terra, a formacdo dos fosseis e compara as
espécies extintas e as atuais;

Reconhece as formas eficientes de dispersdo e estratégias reprodutivas dos seres vivos, em
diferentes ambientes;

Compara, em diferentes ambientes e ecossistemas brasileiros quanto a vegetacdo e fauna, suas
inter-relagdes e interagBes com o solo, clima, disponibilidade de luz e de 4gua e com as sociedades
humanas;

Coleta, organiza, interpreta e divulga informacbes sobre as transformagdes provocadas nos
ambientes pela acdo humana,;

Valoriza as medidas de protecdo e recuperagcdo ao meio ambiente naregido onde vive e em outras
regides brasileiras;

Ensino Religioso

Adota, no dia-a-dia, atitudes baseadas nos valores éticos, de solidariedade, de cooperacao, de
toler@ncia e de repudio as injusticas, respeitando o outro e exigindo para si 0 mesmo respeito;

Elege critérios de acdo pautados na justica, detectando e rejeitando a injustica quando ela se
fizer presente, assim como criar formas ndo violentas de atuacéo nas diferentes situacdes da vida;

Analisa o papel das tradi¢cdes religiosas na estruturacdo e manutencao das diferentes culturas e
manifestacdes socioculturais;




) ANEXO Il
EDUCACAO BASICA: NIVEL FUNDAMENTAL
ATENDIMENTO A ADOLESCENTES DE 15 a 17 ANOS

TEMPO JUVENIL
- Organizacéao Curricular -

Nivel fundamental |

ETAPAS I e |l
TeEnlgtc:ios Duracéao Temas Geradores Duracéao Co'r?rr]i?:?n?gnto
e O Jeito de Ser e Conviver do Adolescente
1 ano e Namoro e Amizade: construindo a
| afetividade na adolescéncia. 1 més
Identidade e Familia, Adolescéncia e Projeto de Vida.
e Cultura e Escola: que espaco ¢ esse?
e 0Of(a) Adolescente frente a diversidade
(género, raca/etnia, geracao, orientagdo
sexual etc.)
¢ A Religiosidade na fase da adolescéncia | - Linguagens
¢ Manifestacdes Culturais Populares: do Lingua Portuguesa
espaco rural ao espaco urbano. Arte:
e Tribos: uma forma de identidade coletiva Il - Matematica:
juvenil Il - Ciéncias da
' . S%r z[angtério: ((Jj adolescente como Natureza;
cidadao do mundo ~ — ciénei
Satde e Lano e Cultura Corporal e Comportamento Juvenil 1 mes ::listoc,?ilaemlas Humanas
Meio e O(a) Adolescente e o Direito a Vida Geografia
Ambiente e Drogas Licitas e llicitas: o que o(a) o Ensino Religioso
adolescente pensa sobre isso?
e Atitudes Juvenis em Defesa do Meio
Ambiente
e Como Viver a Sexualidade na
Adolescéncia?
e O Planeta Terra: a casa das futuras
geracdes
e Saude e Condicdes de Vida do Sujeito
Juvenil
Nivel fundamental Il
ETAPAS Il e IV
e A Sociedade que Temos e a Sociedade que
I Queremos 1 més
Sociedade e 1 ano e O Adolescente e a Escola: tecendo o ser e
Trabalho 0 saber

e O Apelo ao Consumo e a Reacgéo do(a)
Adolescente

e Geracdo Digital: os adolescentes e 0 uso
das tecnologias

e A Convivéncia Social na Adolescéncia

e O(a) Adolescente e a Experiéncia de
Trabalho
O Adolescente e Trabalho Informal
A Familia como Primeiro Espaco de
Formacéo Social

| - Linguagens
Lingua Portuguesa
Arte.

Lingua Estrangeira
Moderna
Educacéo Fisica




v
Cidadania e
Movimentos

Sociais

1 ano

O Estatuto da Crianca e do Adolescente e a
Garantia de Direitos

Os Movimentos Juvenis e a Pratica da
Cidadania

Politicas Publicas Juvenis: Conhecendo o
Plano Estadual de Juventude

O Grémio Estudantil: exercendo a cidadania
no espaco escolar

Protagonismo Juvenil e a Construcéo da
Cidadania

Sociedade Democratica e Participacao
Politica Juvenil

A Presenga Juvenil nos Movimentos Sociais
Lideranca Juvenil: um jeito proprio de agir
na sociedade.

1 més

Il - Matematica

Il — Ciéncias da
Natureza.

IV — Ciéncias Humanas
Historia

Geografia

Ensino Religioso




ANEXO IV
EDUCAGAO BASICA - NIVEL FUNDAMENTAL
ATENDIMENTO A ADOLESCENTES DE 15 a 17 ANOS
TEMPO JUVENIL

MATRIZ CURRICULAR (DIURNO)

NUmero de semanas - 40 Carga horaria semanal — 25
Dias por semana — 05 Carga horaria por aula — 50 min
N° de dias letivos - 200

A | Segmento Nivel Fundamental Il Segmento Nivel Fundamental
rdeeas Componentes
- curriculares ETAPA | ETAPA I CH ETAPA 1l ETAPA IV CH
Conhecimento
Sem. | Anual | Sem. | Anual Sem. | Anual | Sem. | Anual

BASE NACIONAL COMUM

Lingua 4 | 160 | 4 | 160 | 320 | 4 | 160 | 4 | 160 | 320

" Portuguesa

[

(B} ,

= Lingua ' || | e | e > | 80 | 2 | 80 | 160

S Estrangeira

(@)]

[

5 Arte 2 80 2 80 | 160 | 2 80 2 80 | 160
Educacao 2 80 2 80 | 160 | 2 80 2 80 | 160
Fisica

o

k=

= QE) @ Matematica 4 160 4 160 | 320 4 160 4 160 320

<

=

Ciéncia 4 160 4 160 | 320 4 160 4 160 | 320

1l
Ciéncias
da
Natureza

Geografia 4 160 4 160 | 320 3 120 3 120 | 240

Historia 4 160 4 160 | 320 3 120 3 120 | 240

Ensino
Religioso

IV. Ciéncias
Humanas

1 40 1 40 80 1 40 1 40 80

CARGA HORARIA TOTAL 25 [1.000f 25 |1.000/2.000| 25 |1.000| 20 (1.000|2.000

Observacbes:

1. A Matriz Curricular entrara em vigor no ano letivo de 2014.

2. Estrutura do curso: Anual

3. A carga horéria das disciplinas devera estar organizada, preferencialmente, em aulas geminadas.

4. Horario das aulas:

Manha

07h30min as 08h20min; 08h20min as 09h10min; 09h10min as 10h00min (Intervalo 10h0Omin as
10h20min)10h20min as 11h10min; 11h10min as 12h00min.

Tarde

13h30min as 14h20min; 14h20min as 15h10min; 150min as 16h00min (Intervalo 16h00min as 16h20min)
16h20min as 17h10min; 17h10min as 18h00min.




ANEXO V

EDUCACAO BASICA - NIVEL FUNDAMENTAL
ATENDIMENTO A ADOLESCENTES DE 15 a 17 ANOS

NUmero de semanas - 40
Dias por semana — 05
N° de dias letivos - 200

TEMPO JUVENIL

MATRIZ CURRICULAR (Noturno)

Carga horaria semanal — 20
Carga horaria por aula — 40 min

Areas

| Segmento Nivel Fundamental

Il Segmento Nivel Fundamental

de Componentes
Conhecimento curriculares ETAPA | ETAPA Il CH ETAPA 1l ETAPA IV CH
Sem.|AnuaI Sem.|AnuaI Sem.|AnuaI Sem.|AnuaI
BASE NACIONAL COMUM
Lingua 4 | 160 | 4 | 160 4 | 160 | 4 | 160 | 320
%) Portuguesa
2 L
g ngua e | e | e | e 1 |40 | 1 | 40 | 80
2 Estrangeira
[
£
- Arte 2 80 2 80 2 80 2 go | 160
©
o
=
= E Matematica| 4 | 160 | 4 | 160 | 320 | 4 | 160 | 4 | 160 | 320
®
>
n ©
8 N
zé‘gg Ciéncia 3 [120| 3 |120 240 | 3 | 120 | 3 | 120 | 240
5 2
)
§§ Geografia | 3 | 120 | 3 | 120 | 240 | 3 | 120 | 3 | 120 | 240
_<C E . .
-85 Historia 4 160 | 4 | 160|320 | 3 | 120 | 3 | 120 | 240
CARGA HORARIA TOTAL | 20 | 800 | 20 | 800 [1.600| 20 | 800 | 20 | 800 |1.600
Observacodes:

1. A Matriz Curricular entrara em vigor no ano letivo de 2014.
2. Estrutura do curso: Anual
3. A carga horéria das disciplinas devera estar organizada, preferencialmente, em aulas

geminadas.

4. Horario das aulas:
19h00min as 19h40min; 19h40min as 20h20min (Intervalo 20h20min as 20h40min) 20h40min as
21h20min; 21h20min as 10h00min.
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