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A Secretaria de Educagdo apresenta a cole¢do das publicacBes dos
resultados da avaliagdo realizada em novembro de 2013 - Avalie
Ensino Médio. Essa colecdo é composta de Revistas Pedagdgicas por
area do conhecimento, da Revista da Gestdo Escolar e da Revista do
Sistema de Avaliagdo. Essas revistas tém contribuido para reflexdes
sobre a pratica pedagdgica nas unidades escolares estaduais.

Em 2013, o Avalie Ensino Médio foi aplicado, censitariamente, nas
turmas de 17 e 22 séries do Ensino Médio regular, nas turmas de 2°
e 3% séries da Educagao Profissional Integrada ao Ensino Médio e,
de forma amostral, nas turmas de 3? série do Ensino Médio regular
e da 4° série da Educagdo Profissional Integrada ao Ensino Médio.
Dessa forma, envolvendo as trés séries do Ensino Médio, teremos
condicBes de identificar melhor agrupamentos de escolas segundo
suas caracterfsticas e identificar novos elementos de andlise que
fundamentem a ado¢do de medidas adequadas aos contextos
educacionais, com a finalidade de favorecer a melhoria da qualidade
da educacgdo.

Também estamos completando o estudo longitudinal, iniciado

em 2011, que tem como finalidade acompanhar a evolu¢do do
rendimento dos estudantes concluintes do Ensino Médio que

foram avaliados nas trés séries dessa etapa de ensino, produzindo
informac@es sobre o0s processos de ensino e de aprendizagem

da rede publica estadual, com o intuito de subsidiar o trabalho
pedagdgico contextualizado, considerando o perfil de estudantes,
professores e gestores, caracteristicas das unidades escolares, clima
organizacional e gestdo escolar.

Esperamos que essas publicacdes possam contribuir para a realizacao
de outros estudos pelos educadores baianos, fornecendo panoramas
do desempenho dos estudantes do Ensino Médio do Estado da

Bahia e que as informac8es subsidiem iniciativas pedagdgicas para a
consolidacdo de aprendizagens significativas e, consequentemente, a
melhoria do Ensino Médio.
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Avaliacao Externa e
Avaliacao Interna:
uma relacao
complementar

Pensada para o(a) Educador(a), esta Revista
Pedagogica apresenta a avaliagdo educacional a
partir de seus principais elementos, explorando a
Matriz de Referéncia, que serve de base aos testes,
a modelagem estatistica utilizada, a defini¢do dos
PadrBes de Desempenho e os resultados de sua
escola. Apresentando os principios da avaliacao,
sua metodologia e seus resultados, o objetivo é
fomentar debates na escola, que sejam capazes de
incrementar o trabalho pedagdgico.
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As avaliacBes em larga escala assumiram, ao longo
dos ultimos anos, um preponderante papel no
cenario educacional brasileiro: a mensuragao do
desempenho dos estudantes de nossas redes

de ensino, e consequentemente, da qualidade

do ensino ofertado. Baseadas em testes de
proficiéncia, as avaliacbes em larga escala

buscam aferir o desempenho dos estudantes em
habilidades consideradas fundamentais para cada
disciplina e etapa de escolaridade avaliada.

Os testes sdo padronizados, orientados por uma
metodologia especifica e alimentados por questdes
com caracteristicas proprias, 0s itens, com o
objetivo de fornecer, precipuamente, uma avaliacdo
da rede de ensino. Por envolver um grande ndmero
de estudantes e escolas, trata-se de uma avaliagdo
em larga escala.

No entanto, este modelo de avaliacdo ndo deve
ser pensado de maneira desconectada com o
trabalho do professor. As avaliacBes realizadas em
sala de aula, ao longo do ano, pelos professores,
sao fundamentais para o acompanhamento

da aprendizagem do estudante. Focada no
desempenho, a avaliacdo em larga escala deve ser
utilizada como um complemento de informacdes
e diagndsticos aos fornecidos pelos proprios
professores, internamente.

Ambas as avaliagdes possuem a mesma fonte de
conteddo: o curriculo. Assim como as avaliagdes
internas, realizadas pelos préprios professores

da escola, a avaliacdo em larga escala encontra

no curriculo seu ponto de partida. A partir da
criacdo de Matrizes de Referéncia, habilidades e
competéncias basicas, consideradas essenciais
para o desenvolvimento do estudante ao longo
das etapas de escolaridade, sdo selecionadas para

cada disciplina e organizadas para dar origem aos
itens gue comporao os testes. No entanto, isso nao
significa que o curriculo se confunda com a Matriz
de Referéncia. Esta é uma parte do curriculo.

Os resultados das avaliagdes em larga escala sdo,
entdo, divulgados, compartilhando com todas

as escolas, e com a sociedade como um todo.

Com isso, 0 que se busca é oferecer ao professor
informac8es importantes sobre as dificuldades dos
estudantes, em relacdo aos conteudos curriculares
previstos, bem como no que diz respeito aqueles
conteldos nos quais 0s estudantes apresentam um
bom desempenho.

Metodologias e conteudos diferentes, mas com
0 mesmo objetivo. Tanto as avaliagdes internas
quanto as avaliagbes externas devem se alinhar
em torno dos mesmos propositos: a melhoria
da qualidade do ensino e a maximiza¢do da
aprendizagem dos estudantes. A partir da
divulgacdo dos resultados, espera-se prestar
contas a sociedade, pelo investimento que realiza
na educacdo deste pals, assim como fornecer
0s subsidios necessarios para que acées sejam
tomadas, no sentido de melhorar a qualidade
da educagdo, promovendo, ao mesmo tempo, a
equidade.

Tendo como base os principios democraticos que
regem nossa sociedade, assim como a preocupacao
em fornecer o maior nimero de informac8es
possivel para que diagndsticos precisos sejam
estabelecidos, esta Revista Pedagdgica pretende

se constituir como uma verdadeira ferramenta

a servigo do professor e para o aprimoramento
continuo de seu trabalho.
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Trajetoria
Desde 0 ano de sua criagdo, em 2007, o Sistema de Avaliagao Baiano da Educagdo tem buscado fomentar
mudancas na educacdo oferecida pelo Estado, vislumbrando a oferta de um ensino de qualidade. Em 2013,
o Avalie Ensino Médio foi aplicado, censitariamente, nas turmas de 1% e 22 séries do Ensino Médio regular,
nas turmas de 2° e 3% séries da Educacao Profissional Integrada ao Ensino Médio e, de forma amostral,
nas turmas de 3? série do Ensino Médio regular e da 42 série da Educacdo Profissional Integrada ao Ensino
Médio (EPI) das escolas estaduais da Bahia nas areas de conhecimento de Linguagem, Codigos e suas
tecnologias, Matematica e suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas tecnologias e Ciéncias da Natureza e
suas tecnologias.
A seguir, a linha do tempo exp&e a trajetdria do Avalie Ensino Médio, de acordo com os anos, o nimero de
estudantes, as disciplinas e as etapas de escolaridade avaliadas.
unidades escolares unidades escolares
Abrangéncia: 233 unidades Abrangéncia: 233 unidades
escolares exclusivas de Ensino escolares exclusivas de Ensino Médio.
Médio e seus anexos. Série avaliada: 37 série
Série avaliada: 1% série do Ensino Médio
do Ensino Médio Areas envolvidas: Linguagens,
Disciplinas envolvidas: Cédigos e suas tecnologias, Ciéncias
interdisciplinar, com base na Humanas e suas tecnologias, Ciéncias
Matriz do Enem - 2008. da Natureza e suas tecnologias e
Participantes: estudantes Matematica e suas tecnologias.
professores e gestores. Foi utilizada a avaliacao
Produtos: boletins individuais para do Enem 2010.
os estudantes, relatérios pedagdgicos Participantes: estudantes,
por escolas, por diretoria regional e professores e gestores.
relatério geral e técnico para a SEC.
“

2009

233

unidades escolares

Abrangéncia: 233 unidades escolares
exclusivas de Ensino Médio e seus anexos.

Série avaliada: 22 série do Ensino Médio

Areas envolvidas: Linguagens, Cédigos e
suas tecnologias, Ciéncias Humanas e suas
tecnologias, Ciéncias da Natureza e suas
tecnologias e Matematica e suas tecnologias,
com base na Matriz do Enem - 2009.

Participantes: estudantes,
professores e gestores.

Produtos: boletins individuais para
os estudantes, relatérios pedagdgicos
por escolas, por diretoria regional,
relatério geral e técnico para a SEC e
revista pedagégica do professor.




2011

6/,8"

percentual de participacao
estudantes previstos: 193.630
estudantes avaliados: 131.316
escolas avaliadas: 1.006

série avaliada: 12 série do
Ensino Médio regular e 22

série da Educacao Profissional
Integrada ao Ensino Médio

Areas envolvidas: Linguagem,
Codigos e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias

Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias - Ensino Médio | AVALIE ENSINO MEDIO 2013

60,9%

percentual de participacao
estudantes previstos: 162.562
estudantes avaliados: 99.070
escolas avaliadas: 1.011

série avaliada: 22 série do
Ensino Médio regular e 32

série da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio

Areas envolvidas: Linguagem,
Cddigos e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias

2012

2013

/1,07

percentual de participacao
estudantes previstos: 339.047
estudantes avaliados: 240.624
escolas avaliadas: 1.050
séries avaliadas: 1° e 22 séries
do Ensino Médio regular e 22 e 32
séries da Educacdo Profissional
Integrada ao Ensino Médio e,
de forma amostral, na 32 série
do Ensino Médio regular e 42
série da Educacao Profissional
Integrada ao Ensino Médio (EPI)

Areas envolvidas: Linguagem,
Codigos e suas tecnologias,
Matematica e suas tecnologias,
Ciéncias Humanas e suas
tecnologias e Ciéncias da
Natureza e suas tecnologias

13
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@ O caminho da avaliacdo em larga escala

—

/—>

Para compreender melhor a légica que rege a avaliacdo educacional, este diagrama

apresenta, sinteticamente, a trilha percorrida pela avaliacdo, desde o objetivo que
Ihe da sustentacdo até a divulgacdo dos resultados, funcdo desempenhada por

esta Revista. Os quadros indicam onde, na Revista, podem ser buscados maiores

detalhes sobre os conceitos apresentados.

POLITICA PUBLICA

O Brasil assumiu um
compromisso, partilhado
por estados, municipios
e sociedade, de melhorar
a qualidade da educagdo
oferecida por nossas
escolas. Melhorar a
qualidade e promover a
equidade: eis os objetivos
que ddo impulso a
avaliagdo educacional em
larga escala.

PORTAL DA
AVALIACAO

Para ter acesso a toda

a Colegdo e a outras
informagdes sobre a
avaliagdo e seus resultados,
acesse o site
www.avalieba.caedufjf.net

POR QUE
AVALIAR?

Y

DIAGNOSTICOS
EDUCACIONAIS

Para melhorar a qualidade
do ensino ofertado,

é preciso identificar
problemas e lacunas na
aprendizagem, sendo
necessario estabelecer
diagnésticos educacionais.

RESULTADOS DA
ESCOLA

A partir da andlise dos
resultados da avaliagdo,
um diagnéstico confidvel
do ensino pode ser
estabelecido, servindo
de subsidio para que
acdes e politicas sejam
desenvolvidas, com o
intuito de melhorar a
qualidade da educagdo
oferecida.

Pagina 71

AVALIACAO

Para que diagnésticos
sejam estabelecidos, é
preciso avaliar. Ndo ha
melhoria na qualidade da
educacdo que seja possivel
sem que processos de
avaliagdo acompanhem,
continuamente, os efeitos
das politicas educacionais
propostas para tal fim.

EXPERIENCIA
EM FOCO

Para que os resultados
alcancem seu objetivo, ou
seja, funcionem como um
poderoso instrumento
pedagégico, aliado do
trabalho do professor
em sala de aula, as
informacdes disponfveis
nesta Revista devem ser
analisadas e apropriadas,
tornando-se parte da
atividade cotidiana do
professor.

Pagina 69
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O QUE
AVALIAR?

CONTEUDO
AVALIADO

Reconhecida a importancia
da avaliagdo, é necessario
definir o contetido que
serd avaliado. Para

tanto, especialistas

de cada area de
conhecimento, munidos
de conhecimentos
pedagdgicos e estatisticos,
realizam uma selegdo

das habilidades
consideradas essenciais
para os estudantes. Esta
selegdo tem como base o
curriculo.

ITENS

Os itens que comp&em
0os testes sdo
analisados, pedagégica
e estatisticamente,
permitindo uma

maior compreensao
do desenvolvimento
dos estudantes nas
habilidades avaliadas.

Pagina 37
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B

MATRIZ DE COMPOSICAO DOS

REFERENCIA CADERNOS
O curriculo é a base para Através de uma
a sele¢do dos contelidos metodologia
que dardo origem as especializada, é possivel
Matrizes de Referéncia. obter resultados
A Matriz elenca as precisos, ndo sendo
habilidades selecionadas, necessario que 0s
organizando-as em estudantes realizem
competéncias. . testes extensos.

Pagina 18 Pagina 21 \

COMO TRABALHAR

OS RESULTADOS?

PADROES DE NiVEIS DE
DESEMPENHO PROFICIENCIA

A partir da identificagdo As habilidades avaliadas
dos objetivos e das sdo ordenadas
metas de aprendizagem, em uma escala de
sdo estabelecidos os proficiéncia dividida
Padrdes de Desempenho em niveis, de acordo
estudantil, permitindo com sua complexidade,
identificar o grau de permitindo verificar o
desenvolvimento dos <« desenvolvimento dos <
estudantes e acompanha- estudantes.

los ao longo do tempo. PAgina 23

Pagina 36



Interpretacao de
resultados e analises
pedagogicas

Para compreender e interpretar os resultados
alcancados pelos estudantes na avaliagdo em larga
escala, é importante conhecer os elementos que
orientam a elaboracdo dos testes e a producdo dos
resultados de proficiéncia.

Assim, esta sec¢do traz a Matriz de Referéncia para a
avaliacdo do AVALIE ENSINO MEDIO, a composicdo
dos cadernos de testes, uma introducao a Teoria
da Resposta ao Item (TRI), os Niveis de Proficiéncia,
bem como os PadrBes de Desempenho, ilustrados
com exemplos de itens.
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Para realizar uma avaliacdo, é necessario definir

o conteldo que se deseja avaliar. Em uma
avaliacdo em larga escala, essa definicdo é dada
pela construcdo de uma MATRIZ DE REFERENCIA,
que é um recorte do curriculo e apresenta as
habilidades definidas para serem avaliadas. No
Brasil, os Parametros Curriculares Nacionais (PCN)
para o Ensino Fundamental e para o Ensino Médio,
publicados, respectivamente, em 1997 e em 2000,
visam a garantia de que todos tenham, mesmo em
lugares e condicGes diferentes, acesso a habilidades
consideradas essenciais para o exercicio da
cidadania. Cada Estado, municipio e escola tem
autonomia para elaborar seu préprio curriculo,
desde que atenda a essa premissa.

Diante da autonomia garantida legalmente em
nosso pals, as orienta¢Oes curriculares da Bahia
apresentam conteldos com caracteristicas
proprias, como concep¢des e objetivos
educacionais compartilhados. Desta forma, o
Eestado visa desenvolver o processo de ensino

e de aprendizagem em seu sistema educacional
com qualidade, atendendo as particularidades de
seus estudantes. Pensando nisso, foi criada uma
Matriz de Referéncia especifica para a realiza¢do da
avaliacdo em larga escala do AVALIE ENSINO MEDIO.

A Matriz de Referéncia tem, entre seus
fundamentos, os conceitos de competéncia e
habilidade. A competéncia corresponde a um grupo
de habilidades que operam em conjunto para a
obtenc¢do de um resultado, sendo cada habilidade
entendida como um “saber fazer”.

Por exemplo, para adquirir a carteira de motorista
para dirigir automoveis, é preciso demonstrar
competéncia na prova escrita e competéncia na
prova pratica especifica, sendo que cada uma delas
requer uma série de habilidades.

A competéncia na prova escrita demanda algumas
habilidades, como: interpretacao de texto,
reconhecimento de sinais de transito, memorizacao,
raciocinio légico para perceber quais regras de
transito se aplicam a uma determinada situacdo etc.

A competéncia na prova pratica especifica, por sua
vez, requer outras habilidades: visdo espacial, leitura
dos sinais de transito na rua, compreensdo do
funcionamento de comandos de intera¢cdo com o
veiculo, tais como os pedais de freio e de acelerador
etc.

E importante ressaltar que a Matriz de Referéncia
nao abarca todo o curriculo; portanto, ndo deve ser
confundida com ele nem utilizada como ferramenta
para a definicdo do contetdo a ser mediado em
sala de aula. As habilidades selecionadas para

a composi¢do dos testes sdo escolhidas por

serem consideradas essenciais para o periodo

de escolaridade avaliado e por serem passiveis

de medi¢do por meio de testes padronizados

de desempenho, compostos, na maioria das

vezes, apenas por itens de multipla escolha.

Ha, também, outras habilidades necessarias ao
pleno desenvolvimento do estudante que ndo se
encontram na Matriz de Referéncia por ndo serem
compativeis com o modelo de teste adotado.

No exemplo acima, pode-se perceber que a
competéncia na prova escrita para habilitacdo de
motorista inclui mais habilidades que podem ser
medidas em testes padronizados do que aquelas da
prova pratica.

A avaliagdo em larga escala pretende obter
informac8es gerais, importantes para se pensar
a qualidade da educacdo, porém, ela s6 sera uma
ferramenta para esse fim se utilizada de maneira
coerente, agregando novas informacées as ja
obtidas por professores e gestores nas devidas
instancias educacionais, em consonancia com a
realidade local.
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Ensino Médio

Topico

O Toépico agrupa por afinidade um conjunto de habilidades
indicadas pelos descritores.

Descritores

Os descritores associam o conteudo curricular a operacées
cognitivas, indicando as habilidades que serdo avaliadas por
meio de um item.

[tem

O item é uma questdo utilizada nos testes de uma avaliagdo em
larga escala e se caracteriza por avaliar uma unica habilidade
indicada por um descritor da Matriz de Referéncia.

Leia o texto abaixo.

EI CARLOS!
VENHA VER
QUE BONITO!

QUE PAISAGEM
LINDA!

Disponivel em: <http://ryotiras.com/>. Acesso em: 27 fev. 2012. (P121252ES_SUP)

(P121252es) No primeiro quadrinho, a expressao do menino revela

A) admiracao.
B) deboche.

C) espanto.

D) indignagéo.
E) perplexidade.

PUXA VIDA,
BONITO
MESMO!
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MATRIZ DE REFERENCIA AVALIE ENSINO MEDIO

19

HABILIDADE 1TEM  2EM  3EM
. SUPORTES E GENEROS TEXTUAIS: SUAS FUNCOES COMUNICATIVAS
D1 Reconhecer a fung¢do sociocomunicativa de um género textual. X X
D2 Identificar o publico leitor de um texto considerando sua forma, assunto, tema, X X
funcdo sociocomunicativa, indicios graficos, notacionais e imagens.
D3 Estabelecer, em textos de diferentes géneros, rela¢cdes de sentido entre N N
recursos verbais e ndo verbais.
D4 Reconhecer a fun¢do e o impacto social das diferentes tecnologias da N N
comunicagdo e informacao.
IIl. RECONSTRUGAO DOS PROCESSOS DE TEMATIZAGAQ: TOPICOS E SUBTOPICOS TEMATICOS
D5 Identificar informacdes explicitas em um texto. X X
D6 Inferir tema ou assunto principal do texto. X X
D7 Diferenciar ideias centrais de secundarias. X X
D8 Comparar textos que tratam de um mesmo tema quanto a sua abordagem, em X N
relagdo ao leitor, ao suporte e as intencionalidades.
D9 Distinguir fato de opinido. X X
D10 Avaliar posicionamentos entre duas ou mais opinides relativas ao mesmo fato N N
ou mesmo tema.
Ill. MODOS DE RECEPCAQ DE DIFERENTES DISCURSOS: IMPLICITOS, PRESSUPOSTOS E SUBENTENDIDOS
D11 Inferir informac@es implicitas em textos de diferentes géneros. X X
D12 Inferir o significado de palavras e expressdes usadas em um texto. X X
D13 Inferir efeitos de ironia e humor em um texto. X X
D14 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da escolha de uma determinada N N
palavra ou expressao.

D15 Reconhecer o efeito de sentido decorrente da exploragdo de recursos N
ortograficos e/ou morfossintaticos.

D16  Reconhecer o efeito de sentido decorrente do uso de recursos estilisticos. X X

IV. PROCESSOS DE REFERENCIACAO E TEXTUALIZACAO (OU TEXTUALIDADE E TEXTUALIZACAO)

Estabelecer relacdes entre partes de um texto, identificando repeti¢cdes ou

D17 N X X
substituicoes.

D18 Reconhecer recursos linguisticos de conexdo textual (coesdo sequencial) em N X
um texto.

D19 Reconhecer a composicdo de diferentes tipologias textuais em géneros N N
diversos.
Identificar elementos da narrativa: personagem, ponto de vista, espaco, tempo,

D20 . p X
conflito gerador, climax, desfecho.

D21 Identificar a tese de um texto. X X

D22 Identificar um argumento que sustenta a tese de um texto. X X

D23 Reconhecer no texto estratégias argumentativas. X X




2() | AVALIE ENSINO MEDIO 2013 | Revista Pedagogica

V. VARIACAO LINGUISTICA NO PORTUGUES BRASILEIRO

Identificar as marcas linguisticas ou situacdes de uso que singularizam as

D24 . o o Co .
variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

Identificar marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor de um

D25 texto.

VI. ESTETICAS LITERARIAS E SEUS CONTEXTOS HISTORICOS

Reconhecer elementos que caracterizam a literariedade de um texto como

D26 . - o
objeto estético e semioldgico.

D27 Estabelecer relagdes entre o texto literario e o contexto histérico, social e
politico de sua producao.

D28 Reconhecer em obras literarias nacionais caracteristicas formadoras da cultura

brasileira.

VII. REPRESENTACOES LITERARIAS: DIVERSIDADE E UNIVERSALIDADE

Estabelecer relacdes intertextuais entre textos literarios da

RS contemporaneidade e diferentes manifestacdes culturais de épocas distintas.

VIIl. PRODUCOES ARTISTICAS E SEUS CONTEXTOS

Estabelecer rela¢des entre diversas produ¢des artisticas contemporaneas
D30 e o contexto histdrico, social, politico e cultural (danga, musica, produc¢des
audiovisuais).

Reconhecer elementos compositivos da obra de arte, como objeto estético e

D31 RPN
semioldgico.
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Composicdo dos cadernos para a avaliacao

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias e Matematica e suas Tecnologias

90 itens 9 blocos por disciplina 2 blocos (20 itens) formam um caderno
divididos em o com 10 itens cada - de cada disciplina - com 4 blocos (40 itens)
Linguagens,
Codigos e suas
Tecnologias . .
90 . i ,\‘—\“\ 11111 CADERNO
W o
Matematica e
suas Tecnologias
W

36 X

1 =1 item

Ao todo, sdo 36 modelos diferentes de cadernos.

Teoria de Resposta ao Item (TRI) e
Teoria Classica dos Testes (TCT)

O desempenho dos estudantes em um teste pode ser analisado a partir de diferentes
enfoques. Por meio da Teoria Classica dos Testes - TCT, os resultados dos estudantes
sdo baseados no percentual de acerto obtido no teste, gerando a nota ou escore. As
analises produzidas pela TCT sdo focadas na nota obtida no teste.

A titulo de exemplo, um estudante responde a uma série de itens e recebe um ponto
por cada item corretamente respondido, obtendo, ao final do teste, uma nota total,
representando a soma destes pontos. A partir disso, ha uma relacdo entre a dificuldade
do teste e o valor das notas: os estudantes tendem a obter notas mais altas em testes
mais faceis e notas mais baixas em testes mais dificeis. As notas sdo, portanto, “teste-
dependentes”, visto que variam conforme a dificuldade do teste aplicado. A TCT é muito
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empregada nas atividades docentes, servindo de base, em regra, para as avaliacGes

internas, aplicadas pelos proprios professores em sala de aula.

A Teoria da Resposta ao Item - TR, por sua vez, adota um procedimento diferente.

Baseada em uma sofisticada modelagem estatistica computacional, a TRI atribui

ao desempenho do estudante uma proficiéncia, ndo uma nota, relacionada ao seu

desempenho nas habilidades elencadas em uma Matriz de Referéncia, que da origem

ao teste. ATRI, para a atribuicdo da proficiéncia dos estudantes, leva em conta as

habilidades demonstradas por eles e o grau de dificuldade dos itens que compdem

0s testes. A proficiéncia é justamente o nivel de desempenho dos estudantes nas

habilidades dispostas em testes padronizados, formado por questées de multiplas

alternativas. Por meio da TRI, é possivel determinar um valor diferenciado para cada item.

De maneira geral, a Teoria de Resposta ao ltem possui trés parametros, por meio dos

quais é possivel realizar a comparag¢do entre testes aplicados em diferentes anos:

Parametro A

Envolve a capacidade de um
item de discriminar, entre
0s estudantes avaliados,
aqueles que desenvolveram
as habilidades avaliadas
daqueles que ndo as
desenvolveram.

Parametro B

Permite mensurar o grau

de dificuldade dos itens:
faceis, médios ou dificeis. Os
itens estao distribuidos de
forma equanime entre 0s
diferentes cadernos de testes,
possibilitando a criacdo de
diversos cadernos com o
mesmo grau de dificuldade.

Parametro C

Realiza a analise das
respostas do estudante

para verificar aleatoriedade
nas respostas: se for
constatado que ele errou
muitos itens de baixo grau de
dificuldade e acertou outros
de grau elevado, situacao
estatisticamente improvavel,
o modelo deduz que ele
respondeu aleatoriamente as
questoes.

ATCT e a TRI ndo produzem resultados incompativeis ou excludentes. Antes, estas duas

teorias devem ser utilizadas de forma complementar, fornecendo um quadro mais

completo do desempenho dos estudantes.

O AVALIE ENSINO MEDIO utiliza a TRI para o célculo da proficiéncia do estudante, que
nao depende unicamente do valor absoluto de acertos, ja que depende também da

dificuldade e da capacidade de discrimina¢do das questdes que o estudante acertou

e/ou errou. O valor absoluto de acertos permitiria, em tese, que um estudante que

respondeu aleatoriamente tivesse 0 mesmo resultado que outro que tenha respondido

com base em suas habilidades, elemento levado em consideracgdo pelo “Parametro C”

da TRI. O modelo, contudo, evita essa situacdo e gera um balanceamento de graus de

dificuldade entre as questdes que compdem os diferentes cadernos e as habilidades

avaliadas em relacdo ao contexto escolar. Esse balanceamento permite a comparacdo

dos resultados dos estudantes ao longo do tempo e entre diferentes escolas.
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Linguagens, Codigos e suas Tecnologias

NIVEIS DA ESCALA DE PROFICIENCIA

Uma escala é a expressdo da medida de uma grandeza. E uma forma de apresentar resultados com base
em uma espécie de “régua” construida com critérios proprios. Em uma Escala de Proficiéncia, os resultados
da avaliagao sdo apresentados em niveis, de modo a conter, em uma mesma “régua’, a distribuicdo dos
resultados do desempenho dos estudantes no perfodo de escolaridade avaliado, revelando, assim, o
desempenho na avaliacdo. A média de proficiéncia obtida deve ser alocada na descricdo dos intervalos da
Escala de Proficiéncia no ponto correspondente, permitindo a realizacdo de um diagndstico pedagoégico
bastante Util.

Linguagens, Codigos e suas Tecnologias - ENSINO MEDIO

ATE 250 PONTOS

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, os estudantes:

» Identificam o género e a finalidade de textos familiares.

DE 250 a 300 PONTOS
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000
Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

»

localizam informacgdes explicitas que completam literalmente o enunciado da questdo;

»

inferem informac®&es implicitas;

»

reconhecem elementos como o personagem principal;

»

interpretam o texto com auxilio de elementos ndo verbais;

» identificam a finalidade do texto;

»

estabelecem relacdo de causa e consequéncia, em textos verbais e ndo verbais;

»

conhecem expressdes proprias da linguagem coloquial;

»

identificam o assunto de um texto curto e com linguagem simplificada.
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DE 300 a 350 PONTOS
0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000
Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:
» localizam informac®&es explicitas em andncios que contenham informacdo verbal e n&o verbal;

» localizam informac&es explicitas em textos narrativos mais longos, em textos poéticos, informativos e em andncio
de classificados;

» localizam informac®&es explicitas em situacdes mais complexas, por exemplo, requerendo a sele¢do e a comparagdo
de dados do texto;

» inferem o sentido de palavra em texto poético (cantiga popular);

» inferem informacdes, identificando o comportamento e os tragos de personalidade de uma determinada
personagem, a partir de texto do género conto de média extensdo, de texto ndo verbal ou expositivo curto;

» identificam o tema de um texto expositivo longo e de um texto informativo simples;
» identificam o conflito gerador de um conto de média extensdo;
» identificam, em uma histéria em quadrinhos, 0 espago ou 0 cenario em que ocorre a narrativa;

» identificam marcas linguisticas que evidenciam os elementos que compdem uma narrativa (conto de longa

extensao);

» interpretam textos com material grafico diverso e com auxilio de elementos ndo verbais em histérias em
quadrinhos, tirinhas e poemas, identificando caracteristicas e agdes dos personagens;

» identificam uma noticia.

DE 350 a 400 PONTOS
0 50 100 15 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» inferem informacdes implicitas, a partir do seu sentido global;
» localizam informac®&es explicitas, a partir da reproducdo das ideias de um trecho do texto;

» localizam informacg&es explicitas em textos curtos anedéticos, ficcionais e poéticos, além de identificar informacdes,
a partir da comparacdo entre anuncios classificados e pela associacdo entre imagem e linguagem verbal, em
histérias em quadrinhos;

» localizam informac&es explicitas, identificando as diferencas entre textos da mesma tipologia (convite);



Linguagens, C4digos e suas Tecnologias - Ensino Médio | AVALIE ENSINO MEDIO 2013

»inferem o sentido de uma expressdo, mesmo na auséncia do discurso direto e na fala de um personagem em uma
histéria em quadrinhos;

» inferem informacdes que tratam, por exemplo, de sentimentos, impressdes e caracteristicas pessoais das

personagens, em textos verbais e ndo verbais;

» interpretam textos com auxilio de elementos ndo verbais e verbais em histérias em quadrinhos, tirinhas,
identificando caracteristicas, estados psicologicos e acBes dos personagens;

» interpretam historias em quadrinhos de maior complexidade tematica, reconhecendo a ordem em que os fatos sdo

narrados;
»identificam a finalidade de um texto jornalistico;

» reconhecem elementos que compdem uma narrativa com tematica e vocabulario complexos (a solu¢ao do conflito
e o narrador);

» identificam o efeito de sentido produzido pelo uso da pontuacéo;

» distinguem efeitos de humor e o significado de uma palavra pouco usual;

» identificam o emprego adequado de homonimias;

» identificam as marcas linguisticas que diferenciam o estilo de linguagem em textos de géneros distintos;

» estabelecem relagdes entre partes de um texto identificando substituicbes por pronomes pessoais que retomam
um antecedente;

» reconhecem as rela¢Bes semanticas expressas por advérbios ou locu¢des adverbiais e por verbos;
» estabelecem relagdo de causa e consequéncia entre partes e elementos de uma fabula;
» identificam o tema de um texto poético, a partir de pistas evidenciadas nos versos;

» identificam o interlocutor de um texto informativo com linguagem simples, voltado para o publico infantil, e o leitor
alvo de um cartaz instrucional.

DE 400 a 450 PONTOS

0 50 00 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» selecionam, entre informacdes explicitas e implicitas, as correspondentes a um personagem,;
»inferem o sentido de uma expressao metafdrica e o efeito de sentido de uma onomatopeia;

»inferem a intenc¢do implicita na fala de personagens, identificando o desfecho do conflito, a organiza¢do temporal
da narrativa e o tema de um poema;

» identificam, em fabulas e histérias em quadrinhos, o conflito gerador de um enredo, sua solu¢do e o tempo em que
ocorre um determinado fato;

25
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» identificam a finalidade de um texto com caracteristicas de curiosidade;

» distinguem o fato da opinido relativa a ele em texto narrativo;

» estabelecem rela¢des entre partes de um texto pela identificagdo de substituicdes pronominais ou lexicais;

» identificam palavras sindnimas que estabelecem a coesdo lexical entre partes distantes de um texto narrativo;
» estabelecem rela¢des légico-discursivas em textos narrativos por meio do uso de expressdo adverbial;

» estabelecem rela¢do de causa e consequéncia explicita entre partes e elementos em textos verbais e ndo verbais
de diferentes géneros;

» reconhecem o tema de textos informativos que contém vocabulario técnico simplificado;
» reconhecem diferencgas no tratamento dado ao mesmo tema em textos distintos;
» identificam marcas linguisticas referentes a interlocutores, de acordo com a faixa etaria;

» identificam os efeitos de sentido de humor decorrentes do uso dos sentidos literal e conotativo das palavras e de
notac@es graficas e a acdo de um personagem que torna engracada uma histéria em quadrinhos;

»identificam a finalidade de um texto informativo longo e de estrutura complexa, caracteristico de publicacdes
didaticas e de um decreto de lei;

» compreendem textos que associam linguagem verbal e ndo verbal (textos multissemidticos), tendo como base
informac8es explicitas;

» reconhecem, com base em informac@es implicitas, ndao s6 caracteristicas dos personagens de uma narrativa, mas

também as inten¢des pretendidas com uma acdo particular;

»localizam, em lendas e em poemas narrativos, determinada informacao explicita entre varias outras de igual
relevancia para o sentido global do texto;

» identificam o que causou ou provocou determinadas a¢Bes da narrativa;
» percebem que o ponto de exclamagdo também tem a funcdo de realcar determinados sentidos;

» avaliam posic¢Bes distintas entre opiniGes na comparagao de duas cartas de leitor.

DE 450 a 500 PONTOS

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

»localizam a informacdo principal;
» localizam informac®&es explicitas em uma bula de remédio com vocabulario técnico simplificado;

» localizam informacdo em texto instrucional de vocabulario complexo;
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»identificam a finalidade de um texto instrucional, com linguagem pouco usual e com a presenca de imagens
associadas a escrita, assim como de texto narrativo que tem o proposito de convencer o leitor;

» inferem o sentido de uma expressdo em textos longos com estruturas tematica e lexical complexas (carta e historia

em quadrinhos);
» distinguem o sentido metaférico do literal de uma expressao;
» identificam, em histéria em quadrinhos e em narrativa literaria simples, o conflito central do enredo;
» identificam, em anedotas, fabulas e quadrinhos, um trecho ou um detalhe do texto que provocam efeito de humor;
» interpretam sentidos do texto, a partir de configura¢8es do material grafico, como formato e disposicdo das letras;

»identificam o tema de um conjunto de informac®8es distribuidas em uma tabela, além de identificar um tema
comum na comparacdo entre diferentes textos informativos;

» estabelecem relagdo entre as partes de um texto, pelo uso do “porque” como conjunc¢do causal em texto ndo verbal
e em narrativa simples;

»identificam a relagdo logico-discursiva marcada por locugdo adverbial ou conjuncdo comparativa;

» estabelecem relagdes entre partes de um texto pela identificagdo de substituicGes pronominais ou de palavras de
sentido equivalente, em textos poéticos e de ficgdo, e em informativo curto;

» detectam o efeito de sentido decorrente do emprego de sinais de pontuagdo, tais como reticéncias para expressar
continuidade e ponto de interrogacdo como recurso para expressar duvida;

» localizam informag8es em textos narrativos com tragos descritivos que expressam sentimentos subjetivos e
opinido;

»identificam o tema de textos narrativos, argumentativos e poéticos de conteddo complexo;

»identificam a tese e os argumentos que a defendem em textos argumentativos;

» identificam, entre fragmentos de um texto, qual expressa o modo como um fato ocorreu;

» identificam, em um contexto préximo, a palavra a qual um pronome pessoal ou um pronome indefinido se referem;
» depreendem o sentido de uma palavra ou expressao de acordo com seu emprego no texto;

»identificam a finalidade de um texto informativo de complexidade mediana, com vocabulario e tema cientifico;
»identificam um trecho em texto narrativo simples (cronica/fabula), onde esta expressa uma opinido;

» reconhecem o beneficio da atualizacao rapida de informacdes advindo das novas tecnologias;

» reconhecem a constru¢do da identidade nacional a partir de obra literaria do romantismo;

» reconhecem a fung¢do da tipologia dissertativa em um artigo de opinido;

» diferenciam as diversas manifesta¢des artistico-musicais;

» reconhecem caracteristicas relacionadas a danca e sua identidade cultural.

27
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DE 500 a 550 PONTOS

0 50 100 150 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» reconhecem o sentido de expressdes préprias de bulas de remédio e de textos de divulgagéo cientifica;

» interpretam dados e informagdes apresentados em tabelas, graficos e figuras;

» localizam informac&es em parafrases, a partir de texto expositivo extenso e com elevada complexidade vocabular;
»identificam a inten¢do do autor em uma histéria em quadrinhos;

» depreendem relacées de causa e consequéncia implicitas no texto;

» identificam a finalidade de uma fabula, demonstrando apurada capacidade de sintese;

» identificam a finalidade de textos humoristicos (anedotas), distinguindo efeitos de humor mais sutis;

» estabelecem relagdo de sinonimia entre uma expressao vocabular e uma palavra;

» identificam relacdo l6gico-discursiva marcada por locucdo adverbial de lugar, conjuncao temporal ou advérbio de
negagdo, em contos;

» reconhecem o efeito de sentido produzido pelo ponto de interrogacdo, indicando a provocagdo da curiosidade do
leitor;

» localizam uma informacdo explicita em um texto poético ou informativo, apoiando-se na equivaléncia de sentido
entre duas palavras ou express@es distintas;

» inferem informacdo, a partir de um julgamento em textos narrativos longos;

» identificam as diferentes inten¢des em textos de uma mesma tipologia e que tratam do mesmo tema e a
abordagem comum na comparacdo do fragmento de uma narrativa infantojuvenil e um relato pessoal;

» reconhecem o tema de fabulas e de textos dissertativo-argumentativos simples e o sentido global de um texto
narrativo em quadrinhos, a partir de elementos verbais e ndo verbais;

» identificam a tese de textos argumentativos, com linguagem informal e insercdo de trechos narrativos;
» identificam a relag¢do entre um pronome obliquo ou demonstrativo e uma ideia;

» localizam uma informacdo que foi explicitada anteriormente, em pontos diferentes do texto, e retomada mais
adiante sob a forma de uma elipse;

» estabelecem rela¢do de causa e consequéncia entre informacg8es explicitas de um texto narrativo de complexidade

mediana;
» localizam informac@es explicitas de um texto narrativo de complexidade mediana;

» reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de recursos morfossintaticos;
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» identificam, em textos informativos ou literarios, o valor semantico de advérbios, expressdes adverbiais ou
conjuncaes;

» associam, em historias em quadrinho de natureza instrucional, os elementos graficos, linguisticos (metaforicos ou

ndo) e de conhecimento de mundo que, em conjunto, provocam efeitos de humor;
» reconhecem, em textos distintos, semelhancas e diferencas no tratamento de um mesmo tema;
» restabelecem a articulacdo de sentido de um trecho, associando partes descontinuas de uma mesma informacdo;

» identificam, em um texto expositivo-argumentativo, marcas linguisticas que expressam a “voz” do locutor do texto
e aquelas representativas da linguagem técnica em uma releitura direcionada ao publico infantojuvenil do diario de
Pedro Alvares Cabral;

» identificam valor semantico de conjuncao condicional em uma tirinha;
» reconhecem o referente de um pronome possessivo que se encontra distante no texto;
» reconhecem o efeito de sentido do uso de aspas como recurso para destacar uma expressdo em cronicas;

»identificam o efeito de sentido decorrente da escolha de onomatopeia em cronicas e o uso de parénteses como
recurso para apresentar uma adverténcia;

» reconhecem o emprego de dados estatisticos como estratégia de argumentagdo em um artigo;

» identificam aspectos da estética romantica em uma letra de musica contemporanea.

DE 550 a 600 PONTOS

n \

400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

0 50 100 150

»inferem o sentido de uma palavra ou expressdo por meio de associa¢Bes semanticas;
» estabelecem relagdo de causa/consequéncia implicita entre partes de uma histéria em quadrinhos;

» identificam marcas linguisticas da linguagem informal em uma narrativa ficcional em forma de carta e marcas tipicas
da oralidade presentes na fala do narrador em uma cronica;

» identificam relagdo Iégico-discursiva marcada por locu¢do adverbial de lugar, advérbio de tempo ou termos

comparativos em textos narrativos longos, com tematica e vocabulario complexos;
» diferenciam a parte principal das secundarias em texto informativo que recorre a exemplificacdo;

» localizam informac@8es explicitas distribuidas ao longo de textos informativo-argumentativos, por meio de
associacdo ao tema ou a outra informacgdo;

» reconhecem o recurso estilistico utilizado para manter o ritmo e a musicalidade de um texto poético;

» inferem informacgdes implicitas em textos poéticos subjetivos, textos argumentativos com intencado irdnica,
fragmento de narrativa literaria classica, versdo modernizada de fabula e histérias em quadrinhos;
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» interpretam textos com linguagem verbal e ndo verbal, inferindo informac¢8es marcadas por metaforas;

» reconhecem diferentes opinides sobre um fato, em um mesmo texto ou posi¢des distintas entre opinides
presentes em uma carta que pertence a literatura de informacdo e uma letra de musica;

» localizam trechos que expressam a sintese de um texto informativo-argumentativo e de um artigo jornalistico;

» identificam a tese com base na compreensdo global de artigo jornalistico cujo titulo, em forma de pergunta, aponta
para a tese;

» identificam opinides expressas por adjetivos em textos informativos e opinido de personagem em cronica narrativa
de memodrias;

» identificam diferentes estratégias que contribuem para a continuidade do texto (ex.: anaforas ou pronomes
relativos, demonstrativos ou obliquos distanciados de seus referentes);

» reconhecem a parafrase de uma relacdo l6gico-discursiva;

» reconhecem o efeito de sentido da utilizagcdo de um campo semantico composto por adjetivos em gradagdo, com
funcdo argumentativa;

» reconhecem o efeito de sentido do uso de recursos ortograficos (ex.: sufixo diminutivo);

» estabelecem, em textos literarios, a continuidade promovida pela relacdo entre um trecho anteriormente
enunciado e sua substituicdo por uma determinada expressao;

» discernem a causa de um determinado efeito mencionado em textos literarios;

» discernem, entre antecedentes com grande probabilidade de adequagdo ao sentido do texto, aquele que, de fato, é
0 antecedente de um pronome indefinido ou de um pronome pessoal do caso obliquo;

» identificam o tema de um texto expositivo longo, com muitas informacdes, e linguagem mais sofisticada;

» identificam argumentos que sustentam a tese de um texto argumentativo em forma de cronica, de artigo
jornalistico;

» identificam marcas de regionalismos que caracterizam a fala de um personagem em texto literario;

» reconhecem locu¢des conjuntivas que introduzem uma explicagdo;

» percebem tracos de humor em anedota, em crénica humoristica, e tracos de ironia em texto literario;

» reconhecem o efeito de sentido de frase interrogativa como recurso para provocar reflexdo;

» identificam, em texto expositivo de complexidade mediana, um trecho em que esta expressa uma opinido;
» reconhecem o objetivo comunicativo de uma reportagem extensa e que apresenta termos menos comuns;

» reconhecem a narragdo de fatos sucessivos como marca da organizacao da tipologia narrativa em uma fabula.
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DE 600 a 650 PONTOS

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» identificam marcas linguisticas que evidenciam o locutor e o interlocutor do texto, caracterizadas por expressées
idiomaticas e os possiveis interlocutores usuarios de uma linguagem informal;

» percebem tracos de ironia em fabulas, cronicas e anedotas simples;
»identificam, em uma poesia, 0 uso de girias como marca da linguagem informal;

» reconhecem o efeito de sentido causado pelo uso de recursos graficos em textos poéticos de organizacdo sintatica
complexa;

» identificam efeitos de sentido decorrentes do uso de aspas;
»identificam o género e a finalidade de textos argumentativos, publicitarios, informativos e instrucionais simples;

» identificam, em textos com narrativa fantastica, o ponto de vista do autor e o trecho que apresenta marcas de
posicionamento do autor em um conto de longa extensdo;

» reconhecem as intencdes do uso de girias e expressdes coloquiais;

» reconhecem rela¢des entre partes de um texto pela substituicdo de termos e expressdes por palavras pouco

comuns;
» reconhecem o efeito de énfase provocado pela repeticdo de uma palavra ou de um segmento;

» identificam a tese de textos informativos e argumentativos que defendem o senso comum com func¢ao
metalingufstica;

» identificam, em reportagem, argumento que justifica a tese contraria ao senso comum;

» reconhecem, na comparacdo entre dois textos, posi¢des contrarias acerca de um determinado assunto ou
tratamento distinto de um mesmo tema;

» reconhecem relacdes de causa e consequéncia em textos com termos e padrdes sintaticos pouco usuais;

» reconhecem o valor semantico (intensidade, alternancia, possibilidade, explicacdo, lugar e adi¢do) de uma
Conjun¢ao ou expressao adverbial pouco usuais;

» identificam efeito de humor provocado por ambiguidade de sentido de palavra ou expressdo em textos com
linguagem verbal e ndo verbal e em narrativas humoristicas;

»identificam os recursos morfossintaticos que agregam musicalidade a um texto poético, bem como ideia de
contraste;

» identificam a que se referem os pronomes demonstrativos isso, isto, quando eles retomam um trecho anterior do
texto;

» identificam a fun¢do coesiva do pronome relativo em inicio de ora¢ao em excerto literario;
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» reconhecem o efeito de sentido de frase exclamativa como recurso para expressar determinacao;
»inferem o sentido de uma expressdo em um poema;

» reconhecem o uso de simbologia e lirismo como elementos caracterizadores da literariedade em um soneto
barroco;

» reconhecem a inabilidade de operacdo dos instrumentos tecnolégicos como um dos problemas oriundos das
novas tecnologias;

» identificam elementos que comp&em uma narrativa, como o desfecho em um diario de bordo que apresenta
linguagem técnica;

» identificam abordagem semelhante em uma carta pertencente a literatura de informacdo e uma letra de musica;
» reconhecem aspectos do contexto histérico, social e politico em um poema curto do romantismo;
» reconhecem a importancia dos meios de comunicacdo instantanea na interagdo entre jovens e adolescentes;

» estabelecem relagdes entre danca, sua contextualizacdo e identidade cultural.

DE 650 a 700 PONTOS
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Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» interpretam a hierarquia entre as ideias e os elementos no texto humoristico verbal e ndo verbal;

» identificam informacgdes explicitas em texto dissertativo-argumentativo, com alta complexidade linguistica e em
textos com linguagem figurada, a partir da equivaléncia de sentido entre determinada sintese e o segmento
correspondente no texto;

»inferem o sentido de uma palavra ou expressdo em texto jornalistico de divulgacdo cientifica, em texto literario e
em texto publicitario;

»inferem o sentido de uma expressdo em texto informativo com estrutura sintatica no subjuntivo e vocabulo ndo
usual;

» depreendem uma informagdo implicita cujo entendimento depende da compreensao global de textos de filosofia

ou artigos jornalisticos;
»identificam a opinido de um entre varios personagens, expressa por meio de adjetivos, em textos narrativos;
» identificam opiniBes distintas relativas ao mesmo fato em textos informativos complexos;
» identificam opiniBes em textos que misturam descri¢cdes, analises e opinides;

» interpretam tabela a partir da comparagao entre informacoes;
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» reconhecem, por inferéncia, a relagdo de causa e consequéncia entre as partes de um texto e outras rela¢gdes de
sentido entre oracdes, como comparacdo, adi¢do, tempo e finalidade, com apoio de conectores e formulacdes

pouco usuais na linguagem dos adolescentes;
» reconhecem a relagdo légico-discursiva estabelecida por conjungdes e preposicdes argumentativas;
» reconhecem o antecedente de um pronome relativo;

» identificam a tese de textos argumentativos com tematica muito proxima da realidade dos estudantes, o que exige
um distanciamento entre a posi¢do do autor e a do leitor;

» reconhecem formas linguisticas tipicas da linguagem formal ou da linguagem informal, a partir de uma estrutura
morfossintatica e da escolha de uma palavra no texto;

» identificam marcas de coloquialidade em textos literarios que usam a variac¢ao linguistica como recurso estilistico;

» reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de giria, de linguagem figurada e outras expressdes em textos
argumentativos e de linguagem culta;

» reconhecem o efeito de humor provocado pelo jogo de palavras com duplo sentido;

» reconhecem o efeito poético provocado pela associacdo entre duas expressées vizinhas que tém sentidos opostos
(por exemplo: “um contentamento descontente”)

» depreendem o sentido de uma expressdo metaférica de acordo com seu emprego em textos literarios, jornalisticos
e publicitarios;

» identificam o tema de um texto complexo de divulgacdo cientifica;
» identificam o uso de um texto inserido como argumento para sustentar a tese de outro texto;
» identificam trechos que sintetizam a ideia principal de contos ou artigos jornalisticos;

» reconhecem o efeito de sentido do uso de aspas como recurso para destacar expressdes em textos técnicos
longos;

» reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de recursos morfossintaticos, como contragdo de palavras;
» reconhecem uma sinopse de filme;

» identificam o género carta de leitor;

» reconhecem aspectos do contexto histérico-social colonialista em um soneto barroco;

»identificam a intensificacdo das a¢des na narrativa de um episddio histérico como elemento que caracteriza a
literariedade do fragmento de um romance regionalista;

» reconhecem a importancia da exploracdo de aspectos populares e eruditos no romance contemporaneo para
construcdo da consciéncia e da identidade nacional;

»inferem a inten¢do implicita na fala de um personagem em uma tirinha com linguagem e tematica complexa;
» diferenciam elementos de composicdo de obras audiovisuais;

» compreendem aspectos de analise das diversas producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padroes de beleza e preconceitos.
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DE 700 a 750 PONTOS
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Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» recuperam o referente do pronome demonstrativo isso, a partir de um enunciado com nivel relativamente alto de
complexidade;

»identificam a tese de um texto argumentativo de tema e vocabulario complexos;

» estabelecem relacdo entre uma tese e o argumento que a sustenta;

» identificam, entre varias opinides, aquela que é atribuida a uma determinada personagem;

» reconhecem a func¢do textual da utilizagdo de travessdes;

» reconhecem o efeito de sentido decorrente do uso de certos recursos morfossintaticos, como frases curtas;

» reconhecem o efeito de sentido de frase exclamativa como recurso para expressar determinacdo;

» reconhecem o efeito de sentido do uso de aspas como recurso para destacar expressées em lingua estrangeira;

» reconhecem diferentes efeitos de sentido decorrentes da repeticdo de palavra ou expressdo, em textos poéticos e
técnicos;

» reconhecem tratamento distinto de argumentos na comparagdo entre textos técnicos que abordam o mesmo
tema;

» identificam opinides e perspectivas distintas relativas ao mesmo assunto em textos filoséficos e técnico-
jornalisticos;

» reconhecem o conflito gerador de uma histéria dentro de um texto hibrido que conjuga expositivos e narrativos;

» reconhecem novas tecnologias presentes nas esferas midiaticas citadas em um artigo de opinido.

DE 750 a 800 PONTOS
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Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, além de demonstrar as
habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» recuperam o referente de um pronome obliquo de terceira pessoa (lo, por exemplo), num contexto de dialogo em

que esse referente é o interlocutor;
» reconhecem aspectos comuns no tratamento de um mesmo tema por textos diferentes;
» depreendem o sentido de uma expressao de acordo com seu emprego em ensaios jornalisticos;

» estabelecem a relacdo de causa e consequéncia entre as ideias de ensaios jornalisticos;
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» reconhecem o efeito de sentido de uma expressdo metaférica de acordo com seu emprego em poema;

» reconhecem o efeito decorrente do uso do recurso da personificacdo em uma letra de musica popular
contemporanea.

DE 800 a 850 PONTOS
0 50 100 15 200 250 300 350 400 450 500 550 600 650 700 750 800 850 900 950 1000

Neste nivel, além de demonstrar as habilidades dos niveis anteriores, além de demonstrar as
habilidades dos niveis anteriores, os estudantes:

» depreendem informacdo implicita a partir de informacées expressas em vocabulario pouco usual em textos
informativos e poéticos;

» identificam tema ou ideia principal em textos literarios que focalizam temas abstratos;
»identificam a finalidade para a qual uma resenha é produzida;

» reconhecem o efeito de sentido de frase interrogativa como recurso retérico para expressar uma situa¢ao de
impasse em textos poéticos;

» identificam, em artigo jornalistico, o uso de parénteses como recurso para inserir uma explicacdo;

» depreendem, em textos literarios, o efeito de sentido provocado pelo emprego de palavras no diminutivo.
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Muito Critico Critico

Os Padr8es de Desempenho sdo categorias definidas a partir de
cortes numéricos que agrupam os niveis da Escala de Proficiéncia,
com base nas metas educacionais estabelecidas pelo AVALIE
ENSINO MEDIO. Esses cortes d&o origem a quatro Padrées de
Desempenho, os quais apresentam o perfil de desempenho dos
estudantes:

Muito Critico
Critico
Basico

@ Avancado

Desta forma, estudantes que se encontram em um Padrdo de
Desempenho abaixo do esperado para sua etapa de escolaridade
precisam ser foco de a¢des pedagdgicas mais especializadas, de
modo a garantir o desenvolvimento das habilidades necessarias ao
sucesso escolar, evitando, assim, a repeténcia e a evasdo.

Por outro lado, estar no Padrdo mais elevado indica o caminho
para o éxito e a qualidade da aprendizagem dos estudantes.
Contudo, é preciso salientar que mesmo os estudantes
posicionados no Padrdo mais elevado precisam de atencdo, pois é
necessario estimula-los para que progridam cada vez mais.

Bdsico

Avangado

Além disso, as competéncias e
habilidades agrupadas nos Padrées
nao esgotam tudo aquilo que os
estudantes desenvolveram e sdo
capazes de fazer, uma vez que as
habilidades avaliadas sdo aquelas
consideradas essenciais em cada
etapa de escolarizacdo e possiveis
de serem avaliadas em um teste
de multipla escolha. Cabe aos
docentes, por meio de instrumentos
de observacdo e registros
utilizados em sua pratica cotidiana,
identificarem outras caracteristicas
apresentadas por seus estudantes
e que ndo sdo contempladas nos
Padroes. Isso porque, a despeito
dos tragos comuns a estudantes
gue se encontram em um mesmo
intervalo de proficiéncia, existem
diferencas individuais que
precisam ser consideradas para a

reorientacao da pratica pedagoégica.

Sao apresentados, a seguir, exemplos de itens* caracteristicos de cada Padrdo.

*0 percentual de respostas em branco e nulas

ndo foi contemplado na andlise.
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Muito Critico 19e 29séries do Ensino Médio
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até 400 pontos

Neste Padrdo de Desempenho, os estudantes se limitam a realizar operac8es basicas de leitura,
interagindo apenas com textos do cotidiano, de estrutura simples e de tematicas que Ihes sao familiares.

Eles localizam informagdes explicitas e realizam inferéncias de informacdes e de efeitos de sentido de
palavra ou expressao, de emprego da pontuacdo e de humor. Identificam, também, a finalidade e o publico
leitor desses textos, considerando sua forma, assunto, tema, funcao, indicios graficos, notacdes e imagens.

Quanto aos textos de estrutura narrativa, identificam personagem, cendrio e tempo.

Na apropriacdo de elementos que estruturam o texto, manifestam-se operac¢des de retomada de
informacBes por meio de pronomes pessoais retos e por substituicdo lexical. Além disso, reconhecem as
relacBes légico-discursivas, marcadas por advérbios e locu¢des adverbiais e por marcadores de causa e
consequéncia.

No campo da variagdo linguistica, reconhecem expressoes representativas da linguagem coloquial.

Considerando as habilidades descritas, constata-se que esses estudantes apresentam lacunas no processo
de desenvolvimento da competéncia leitora.
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Leia o texto abaixo.

19série

Cartao de \acinagao

Disponivel em: <http://g1.globo.com/Noticias/Brasil/0,,MUL426584-5598,00-TIRE+SUAS+DUVIDAS+SOBRE+A+VACINACAO+CONTRA+GRIPE.
html>. Acesso em: 5 jun. 2012. (P121264ES_SUP)

(P121264ES) Esse texto direciona-se, principalmente,

A) aos homens.

B) aos médicos.

C) as criangas.

D) as cuidadoras de crianca.
E) as pessoas idosas.

Esse item avalia a habilidade de o estudante
identificar o publico leitor de um texto. Para tanto,
foi utilizado um cartaz, género textual bastante
comum ao contexto escolar, o que garante maior
possibilidade de os estudantes obterem sucesso
na execucao da tarefa proposta. Além disso, o
comando do item é objetivo e aponta a acdo que
deve ser realizada, evidenciando, dessa forma, a
habilidade que esta sendo avaliada.

Para chegar ao gabarito, o estudante deve realizar
uma leitura global do texto e perceber seus
detalhes estruturais e linguisticos. Nesse sentido, a
escolha da alternativa E, revela um leitor atento as
particularidades do género em estudo, nesse caso,
um cartaz, que exige a leitura tanto das informac&es
nao verbais quanto das verbais. Portanto, é
necessaria a leitura conjunta de duas modalidades
de linguagem, isto &, associar a imagem de um casal
de idosos ao trecho verbal “Se vocé tem 60 anos ou
mais...", localizado na parte inferior do cartaz.

As alternativas distratoras foram elaboradas
tendo como base as possiveis leituras da imagem
apresentada, reforcando assim a aten¢do dada
pelo leitor aos personagens que aparecem nessa
campanha.

Se vocé tem 60 anos ou mais, procure um posto de satide e
vacine-se contra a gripe, de 26 de abril a 9 de maio.
Méo se esquega de levar o Cartdo de Vacinagio. A vacina é um direito seu.

A alternativa A pode ter sido marcada por aqueles
estudantes que observaram a imagem do homem
que aparece em primeiro plano, no texto. Da
mesma forma, a alternativa B pode ter sido
escolhida por aqueles que deram maior atencao ao
cenario de fundo: um Centro de Saude; concluindo,
portanto, que o cartaz se dirigia aos médicos.

Em C, o fato de haver trés criancas na cena,
associado a ideia de que a vacinac¢do é obrigatoria
na infancia, pode ter levado o estudante a

escolher esta alternativa, o que pode também ter
influenciado na escolha da op¢do D, que une essas
possibilidades de leitura a um conhecimento de
mundo bastante consolidado: adultos cuidam de
criancas e as levam para ser vacinadas nos periodos

de campanhas.
73,8% de acerto

A B C D E
6,0% 4,8% 7,7% 5,7% 73,8%
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Leia o texto abaixo.

19sérje

VOCE TA QUEBROU
TRES SKATES E QUATRO
05508, ESTE ANO!

PUXA, PAIZAO...

EM COMPENSACAO,
EU TAMBEM QUEBRET
, UMRECORDELA
NA PISTA..

}/’ PULO \\—\
MATS ALTO DA

u\nfo UTAl

VIRGEM!

TUDO BEMI VOCES |
TEM RAZAO! SKATE €
: (Vi3

BRINCAR COM UM
—~ CAMINHAOZINHO
DE MADEIRA!

(on.que)

ol
M apsinic \_MEIGO 3
RS

HOJE VOU PEGAR LEVE, GALERA:
i ESSE CARRINHO TEM QUE
CHEGAR INTEIRO EM CASA!

Menino Maluquinho. S&o Paulo: Globo, 2006, p. 9. (P090206B1_SUP)

(P090209B1) No trecho “... eu também guebrei um recorde la na pista...”, a palavra destacada significa

A) destrui.

B) esmaguei.
C) fraturei.

D) ultrapassei.

Esse item avalia a habilidade de o estudante inferir
o sentido de palavras e/ou expresses em um texto.
Nesse caso, busca-se inferir o sentido da palavra
"quebrei”, presente na histéria em quadrinhos; um
género textual familiar ao contexto escolar e de facil
compreensdo por estudantes de diversas etapas de
escolarizagdo.

Nessa histéria em quadrinhos, o feito narrativo
permite que o estudante acione seu conhecimento
prévio acerca dos possiveis significados que o verbo
quebrar pode apresentar em diferentes contextos.
Dessa forma, é possivel inferir que o vocabulo
“quebrei”, nesse texto, é 0 mesmo que “ultrapassei”,
pois essa a¢do é clara na fala do garoto: “quebrei

um recorde |a na pista”; o que apontaria, para o
educando, a escolha da alternativa D, o gabarito.

Em relacdo as demais alternativas, a escolha da
op¢ao A pode se dever ao fato de o verbo quebrar
estar associado a ideia de destruir, o que é explicito
também na fala da mae do menino, no segundo
quadrinho, quando esta diz “vocé ja quebrou trés

63,1% de acerto

skates”.

A B C D
20,6% 3,7% 8,0% 63,1%
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Ainda nessa fala da mde, a escolha da alternativa C
pode ser entendida como uma interpretacdo desse
discurso, quando a personagem complementa: ... e
quatro 0ssos”, isto é, o estudante deve compreender
que o garoto fraturou quatros 0ssos, e com isso

correlacionar os sentidos dos verbos quebrar e
fraturar.

Leia os textos abaixo.

J& a marcacado da alternativa B pode ser justificada
tendo como base a leiturado U

timo quadrinho,
cena em que 0 garoto usa um “caminhdozinho” no
lugar do skate, o que poderia levar um grupo de
estudantes a inferir que o brinquedo esta sendo
esmagado nessa atividade, uma vez que € um
brinquedo fragil, marcando, assim a alternativa B.

Texto 1 Texto 2

Dito Popular

“O tempo é o melhor remédio.”

Disponivel em: <pt.wikiproverbs.com/.../O_tempo_é o_
melhor_remédio>. Acesso em: 22 fev. 2010.

10

Como uma onda

Nada do que foi sera
De novo do jeito que ja foi um dia
Tudo passa, tudo sempre passara
A vida vem em ondas, como um mar
Num indo e vindo infinito

Tudo que se vé nao é
Igual ao que a gente viu ha um segundo
Tudo muda o tempo todo no mundo
N&o adianta fugir,
Nem mentir pra si mesmo agora
Ha tanta vida la fora
E aqui dentro sempre

Como uma onda no mar

SANTOS, Lulu; MOTA, Nelson. Como uma onda. In: SANTOS,
Lulu. CD O ditimo roméantico. BMG Ariola 255157-2, 1987.

(P090084CE) Esses textos tratam da

A) acéo do tempo na vida das pessoas.
B) comunicagdo e memoaria na atualidade.
C) linguagem no tempo.

D) transformagao na memoria.

(P090084CE_SUP)

Observe outro exemplo de item alocado no Padrdo de Desempenho
Muito Critico. Ele avalia a habilidade de o estudante reconhecer
diferentes formas de tratar uma informacdo na comparagao de textos

que abordam a mesma tematica.

A B (o D
68,9% 7,9% 14,0% 6,9%
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Leia o texto abaixo.

41

EL CARLOS!
VENHA VER
QUE BONITO!

QUE PAISAGEM
LINDAMN!

PUXA VIDA,
BONITO

Disponivel em: <http://ryotiras.com/>. Acesso em: 27 fev. 2012. (P121252ES_SUP)

(P121252ES) No primeiro quadrinho, a expresséo do menino revela

A) admiracao.
B) deboche.

C) espanto.

D) indignacéo.
E) perplexidade.

Esse item avalia a habilidade de o estudante
estabelecer relacfes de sentido entre recursos
verbais e ndo verbais. A fim de avaliar tal habilidade,
foi utilizado como suporte uma tirinha, que mescla
essas duas linguagens para expressar o sentido
pretendido. Além disso, é um género textual muito
comum ao cenario educacional e ao contexto de
leitura infantojuvenil.

Busca-se, por meio do comando desse item,
compreender a expressdo do personagem, no
primeiro quadrinho, ao ver uma bonita imagem

na tela de seu computador. Nesse sentido, a
associacdo da fala do garoto: “Que paisagem
linda!!l”, a sua expresséao facial permite inferir que o
menino revela-se admirado. Portanto, o estudante
gue conseguiu correlacionar as duas linguagens

- verbal e ndo verbal -, possivelmente, marcou a
alternativa A, o gabarito.

As alternativas, distratoras, B, C, D e E revelam
caminhos cognitivos percorridos pelos estudantes,
na tentativa de garantir a significacdo do texto.
Assim, aqueles estudantes que fizeram a leitura
global do texto podem ter marcado a alternativa B,
desprezando a tarefa evidenciada pelo comando
do item e, por isso, concluindo que a tirinha faz
um deboche a situacdo representada, em que se
valoriza a beleza e a importancia do meio virtual,

ignorando os cenarios naturais, como reforca a
mensagem da tirinha.

Tal linha de pensamento pode, também, justificar a
escolha pela op¢do D, uma vez que os estudantes
podem ter partido de um juizo de valor, autorizado
pelo texto, para chegarem a conclusdo de que a
situagdo representada possa motivar, na sociedade,
um sentimento de indignacdo.

Os estudantes que optaram pela alternativa C
extrapolaram as informagdes do texto, uma vez
que podem ter inferido uma possivel reacao do
personagem - espanto - caso ele percebesse que
a paisagem observada no computador é a mesma
que se vé pela janela.

J& a alternativa E pode ter sido escolhida pelos
educandos que se atentaram a expressao dos
personagens no terceiro quadrinho, demonstrando,
dessa forma, que ndo atenderam a expectativa do
item.

A B
79,6% 6,0%

C
5,3%

D E
2,6% 5,1%
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Leia os textos abaixo.

29série

Texto 1

Texto 2

CARYBE, Hector Bernab6 . Disponivel em: <http://www.espa-
coarte.com.br>. Acesso em: 16 ago. 2012.

Cancao de Capoeira

Foi na Africa que o mundo todo comegou a rodar.
E no cair da capoeira que os negros trouxeram pra ca.
Foi no jogo da angola e do maculélé,

E quando se entra na roda o mundo para, para ver
ela jogar.

Joga pra mim ver, joga pra mim ver, vem jogar.
Joga pra mim ver, joga pra mim ver camara,

Vem e cai, e a poeira levanta quando ela joga,

A historia do engenho, na roda a ciranda conta.

E o toque do arame e a cabaga, vibra o berimbau,
E toca o atabaque que é pra ela jogar,

A ciranda na roda tocando ela vem.

E quem tem dendé quer dancar também. [...]

PESSOA, Salviano. Disponivel em: <http://letras.mus.br/salviano-
-pess0a/1073297/>. Acesso em: 16 ago. 2012. Fragmento.

(L110005E4_SUP)

(L110005E4) Esses textos fazem referéncia a identidade brasileira baseada

A) na dramatizagdo como reagao social.

B) na importancia da miscigenagao brasileira.
C) na literatura e em sua construgao ideoldgica.
D) na musica, com seu ritmo contagiante.

E) na riqueza cultural trazida pelos negros.

Baseado em dois textos de géneros distintos, uma tela de pintura

e uma letra de musica, esse item avalia a habilidade de o estudante
reconhecer, em obras artisticas nacionais, caracteristicas formadoras
da cultura brasileira, refletindo sobre tépicos culturais e histéricos que
definiram a identidade do povo brasileiro.

A fim de responder o item corretamente, o educando deve,
inicialmente, fazer uma leitura atenta da pintura de Hector Bernabd
Carybé e perceber nela a énfase dada a uma manifestacao

cultural brasileira. E, entdo, com base nessa interpretacdo, que 0s
respondentes devem perceber a valorizacdo da Capoeira como um
produto artistico-cultural brasileiro, mas de origem africana.

Tal analise é possivel devido ao trato refinado da pintura, bem

como da disposi¢cdo dos personagens na cena, priorizando sua
movimentagdo em um cenario que retrata o litoral brasileiro. Além
disso, é importante que o estudante perceba a preocupacao do artista
com a caracteriza¢ao dos personagens, buscando ressaltar e valorizar

0s tracos de sua origem afrodescendente.

A
6,3%

67,9% de acerto

B
8,5%

C D E
5,7% 10,5%67,9%
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Ja o segundo texto apresentado no item, traz uma letra de musica de
Salviano Pessoa, que enfatiza a influéncia da cultura afrodescendente
nas manifesta¢des e produc¢des brasileiras. Nesse sentido, o
estudante deveria reconhecer a origem africana da Capoeira e seu
importante papel cultural, social e histérico no cenario artistico
nacional, sendo, por isso, fonte de inspiragdo para poetas e pintores.

Acredita-se, entdo, que os respondentes que perceberam esses
aspectos presentes nos textos marcaram a alternativa E, pois
identificaram a referéncia a riqueza cultural trazidas pelos africanos e
sua importancia para a formacao de uma identidade genuinamente
brasileira.

Quanto as demais alternativas, os distratores, é interessante observar
a influéncia da tematica dos textos para a escolha delas, o que pode
revelar o caminho cognitivo percorrido pelos educandos no momento
de responder ao item. Assim, 0s estudantes que optaram pela
alternativa A podem ter se baseado, prioritariamente, na analise da
tela, focando nos tracos de dramatizacao retratados nela.

A escolha pela alternativa B, em contrapartida, demonstra que
0s respondentes atentaram-se a interpretacdo da composi¢do
de Salviano Pessoa, concluindo que sua tematica seja voltada a
importancia da miscigenacdo brasileira.

Ja os estudantes que optaram pelas alternativas C ou D demonstraram
que se equivocaram na interpretacdo dos textos abordados, uma

vez que podem ter fundamentado suas analises na associacao dos
géneros artisticos aos respectivos assuntos abordados.
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Os estudantes cujas médias de proficiéncia estdo situadas neste Padrdo de Desempenho ampliam suas
habilidades de leitura, sendo capazes de interagir com textos de tematica menos familiar e de estrutura um
pouco mais complexa.

No que diz respeito a percepcao de posicionamentos no texto, esses estudantes conseguem distinguir fato
de opinido e identificar a tese e 0s argumentos que a sustentam.

Na apropria¢do de elementos que estruturam o texto, manifestam-se opera¢oes de retomada de
informac8es por meio de pronomes pessoais e, também, de indefinidos e por substitui¢do lexical. Além
disso, reconhecem as relac@es légico-discursivas, marcadas por advérbios e locu¢des adverbiais e por
marcadores de causa e consequéncia.

No que diz respeito a intertextualidade, esses estudantes comparam dois textos de mesma tematica,
identificando semelhancas e diferencas entre ambos.

Revelam a capacidade de selecionar informacdes do texto, distinguindo a principal das secundarias.
No campo da variagdo linguistica, identificam interlocutores por meio das marcas linguisticas.

Com relagdo as operac@es inferenciais, eles depreendem informac@es implicitas, o sentido de palavras ou
expressoes, o efeito do uso da pontuacdo e de situa¢des que sugerem humor. Além disso, reconhecem o
efeito de sentido de notacGes em um texto de linguagem mista.

Em relacdo a compreensdo da arte, reconhecem caracteristicas relacionadas a danca e sua identidade
cultural.

No campo das tecnologias da informacdo, eles reconhecem os beneficios advindos das novas tecnologias.
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Leia o texto abaixo.

governo e da vontade popular. [...]

Antes que elas cresgam

Ha um periodo em que os pais vao ficando 6rfaos dos proéprios filhos.
E que as criangas crescem. Independentes de nds, como arvores tagarelas e passaros
estabanados, elas crescem sem pedir licenga. Crescem como a inflagédo, independente do

5 Mas nao crescem todos os dias, de igual maneira; crescem de repente.

Um dia se assentam perto de vocé no terrago e dizem uma frase de tal maturidade que
voceé sente que ndo pode mais trocar as fraldas daquela criatura.

Onde e como andou crescendo aquela danadinha que vocé ndo percebeu? Cadé
aquele cheirinho de leite sobre a pele? Cadé a pazinha de brincar na areia, as festinhas de
10 | aniversario com palhagos, amiguinhos e o primeiro uniforme do maternal?

Ela esta crescendo num ritual de obediéncia organica e desobediéncia civil. E vocé esta
agora ali, na porta da discoteca, esperando que ela ndo apenas cres¢a, mas apareca. Ali
estdo muitos pais, ao volante, esperando que saiam esfuziantes sobre patins, [...].

Entre hamburgueres e refrigerantes nas esquinas, la estao elas, com o uniforme de sua
15 | geragao: incomodas mochilas da moda nos ombros ou entdo com a suéter amarrada na cintura.
Esta quente, a gente diz que vao estragar a suéter, mas néo tem jeito, € o emblema da geragéo.

SANT'ANNA, Affonso Romano de. Disponivel em: <http://www.releituras.com/arsant_antes.asp>. Acesso em: 24 fev. 2011. Fragmento. (P121003ES _SUP)

(P121003ES) No trecho “... como arvores tagarelas e passaros estabanados,...” ({. 2-3), a palavra destacada

expressa

A) causa.

B) comparacgéo.

C) condigéo.

D) conformidade.

E) consequéncia.
Esse item baseia-se em um texto de Affonso
Romano de Sant'anna que aborda a efemeridade
do tempo no crescimento das criangas e nas suas
relac8es com os pais. De forte teor confessional,
0 suporte apresenta situa¢des corriqueiras da
vida familiar e que representam habitos comuns a

sociedade brasileira.

Avalia-se, nesse item, a habilidade de o estudante
reconhecer recursos linguisticos de conexdo
textual, nesse caso, 0 uso da conjuncdo “comao”,
que estabelece uma rela¢cdo de comparacdo

com a oragdo anterior; circunstancia expressa na
alternativa B, o gabarito.

Para chegar a essa conclusdo, o estudante precisa
perceber que o autor do texto deseja expressar

a semelhanca entre o crescimento das criangas

e "arvores tagarelas” e “passaros estabanados”,

a fim de marcar a altera¢do na passagem para a
adolescéncia. Paralelo este que é estabelecido,
principalmente, pela conjun¢do “como”.

Em relacdo aos distratores, nota-se que a escolha
pelas opcBes C ou D pode se dever ao fato de

0 estudante confundir a relagdo presente no
trecho, tendo como base somente a ideia de que a
Conjungdo “comao”, em outros contextos, expressa o
valor semantico de conformidade ou de condicdo.

Ja a escolha pela alternativa A pode ser explicada
pelo fato de os estudantes relacionarem o primeiro
paragrafo do texto com o segundo, notando que
entre eles ha uma relacdo de causa. Esse equivoco
na compreensdo do trecho em analise também
pode explicar o fato de os educandos terem optado
pela alternativa E, consequéncia.

A B (of D E
12,0%60,2% 8,1% 6,6% 11,9%
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Leia o texto abaixo.

Dicionario de crianga

O menino de sete anos chegou até o pai e pediu um dicionario.

O pai Ihe botou na mao um dicionario escolar, bastante simples. A crianga olhou, leu,
sacudiu a cabeca:

— Ta dificil, pai, isso ai ndo interessa. Nao tem dicionario de crianga?

5 Hoje deve ter, mas naquele tempo nao tinha. Enquanto os adultos pensavam no que
fazer, o menino decidiu:

— Eu vou escrever um, posso?

Claro que podia. Pegou-se um arquivo, que ainda existe, com folhas amarelas e sua
caprichada letra de menino. O alfabeto ele conhecia, escrevia direitinho, e depois de uma
10 | semana chuvosa de férias sairam varios verbetes.

Alguns deles aqui vao: [...]

Seco. Seco é o contrario de molhado. Por exemplo: quando nao chove fica tudo seco.
Quando o sol fica raiando muitos dias tudo fica seco. Sem sol nada fica seco. Ai a mae
reclama que esta tudo Gimido. Umido é um tipo de molhado, mas o sol ndo pode raiar o
15 | tempo todo. Porque dai todas as plantas se queimam e entdo também tem que existir a
chuva. Que é molhada.

Zero. Eu lembrei outra palavra com essa letra, o zero. O zero ndo e uma palavra porque é
um numero. Mas nimero a gente também escreve o nome dele. Outro dia minha mée disse
que ela é um zero na cozinha. Eu ndo entendi direito isso. Nota zero parece que é quando
20 | alguém é preguicoso na escola ou burro. O zero que eu conhego € um ndmero assim meio
redondo quase como um ovo. Um cara € um zero a esquerda quando nao trabalha direito.
Isso ai foi meu pai quem falou.

LUFT, Lya. Pensar é transgredir. 7. ed. Rio de Janeiro: Record, 2004. p.149-152. Fragmento. (P090273A9_SUP)

(P090276A9) Na frase “Isso ai foi meu pai quem falou.” (. 22), a expressao destacada retoma o trecho:

A) “Mas numero a gente também escreve o nome dele.”. (£. 18)

B) “... minha mae diz que ela é um zero na cozinha.”. (£. 18-19)

C) “... € um numero assim meio redondo quase como um ovo.”. ({. 20-21)
D) “Um cara é um zero a esquerda quando nao trabalha direito.”. (£. 21)

Observe mais um item alocado no Padrdo de Desempenho Critico.
Ele avalia a habilidade de o estudante estabelecer rela¢cdes entre
partes de um texto, identificando repeticdes ou substituicbes, que
contribuem para a sua continuidade.

A B C D
12,6% 14,7% 17,5% 52,3%
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Leia o texto abaixo.

Mariposas

Numa fabula arabe, as mariposas queriam entender sobre a luz. Elas desejavam saber
o segredo de se sentirem tdo fascinadas pela chama de uma vela. O que as deslumbrava?
Seria a luz ou o calor? Pediram a ajuda da mariposa-rainha. Depois de meditar sobre o
assunto, ela aconselhou que cada uma, individualmente, procurasse encontrar a resposta.

Passado algum tempo, uma mariposa voltou cega de um olho, afirmando que havia

5 | Todas sairam procurando desvendar o mistério do fogo.
chegado perto demais e que a luminosidade da vela a tinha ofuscado, e que continuava
sem entender os mistérios da luz. Outra voltou com uma asa queimada, reconhecendo que
sua experiéncia nao fora satisfatéria. Por séculos, as mariposas ndo entenderam por que
10

a luz as extasiava tanto. Até que um dia uma voou na diregdo de uma lamparina com tanta
determinagdo que morreu queimada. Nesse dia, a mariposa-rainha falou: “Somente esta

mariposa conheceu o mistério do fogo, mas nés nunca saberemos”.

Moral: O encontro com o transcendente ndo pode ser contido na dimens&o empirica. [...]

Disponivel em: <http://wesleiorlandi.blogspot.com>. Acesso em: 4 fev. 2011. (P120569ES_SUP)

(P120569ES) Qual é o objetivo comunicativo desse texto?

A) Criticar uma conduta.

B) Dar instrugoes.

C) Noticiar um fato

D) Persuadir o leitor.

E) Transmitir um ensinamento.

A habilidade avaliada no item em questdo afere se
0s estudantes conseguem reconhecer a finalidade
sociocomunicativa de um género textual. Para
realizar tal tarefa, os estudantes devem fazer

uma leitura atenta do texto, observando as suas
caracteristicas e a forma como elas se aplicam

na construcao dos sentidos e da funcionalidade
discursiva. E importante, ainda, que o educando
identifique o género textual, para assim criar
hipoteses a respeito do objetivo comunicativo do
texto em abordagem.

Para tanto, os estudantes deveriam compreender,
por meio da estrutura textual, que a fabula,
genuinamente, tem o carater de transmitir um
ensinamento por meio da apresentacdo de
simbolos e alegorias que representam as acées
humanas. Essa representacdo tem o objetivo de
promover um ensinamento, baseado nas ideias

arbitrarias de erro e acerto proprias dos humanos.

Portanto, a escolha pelo gabarito, apresentado na
alternativa E, revela esse conhecimento acerca do
género textual avaliado no item.

Por outro lado, os educandos que marcaram as
alternativas A, B ou C ndo atenderam a proposta

do item. Esses estudantes podem ter se baseado
no enredo da trama, principalmente, no fato de

as personagens apresentadas, as mariposas,
criticarem a conduta umas das outras, buscando
dar instruc@es as suas semelhantes em relagdo ao
modo como devem se portar, no momento em que
buscam explica¢cdes convincentes para o poder de
deslumbramento que a luz exerce sobre elas.

J& a escolha da alternativa D, revela que os
respondentes se equivocaram na interpreta¢do do
texto, pois podem ter conclufdo que seu objetivo
comunicativo era persuadir o leitor, na busca por
padrdes que definem juizos de valor acerca dos
paradigmas de certo e errado, bom ou ruim.

A B C D E
8,1% 7,7% 19,2% 7,6% 56,0%
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Leia os textos abaixo.

Texto 1

Texto 2

10

Minha mae

Da patria formosa distante e saudoso,
Chorando e gemendo meus cantos de dor,
Eu guardo no peito a imagem querida

Do mais verdadeiro, do mais santo amor:
— Minha Mae! —

Nas horas caladas das noites de estio
Sentado sozinho com a face na méo,

Eu choro e solugo por quem me chamava
— “Oh filho querido do meu coragéo!” —

— Minha Mae! —[...]

ABREU, Casimiro de. Disponivel em: <http://www.portal-
saofrancisco.com.br/alfa/casimiro-de-abreu/minha-mae.
php>. Acesso em: 9 abr. 2013.

Fogao de lenha

Espere minha mae estou voltando

Que falta faz pra mim um beijo seu

O orvalho das manhé&s cobrindo as flores
Um raio de luar que era tao meu

O sonho de grandeza, 6 mae querida
Um dia separou vocé e eu

Queria tanto ser alguém na vida

Apenas sou mais um que se perdeu. [...]

BOLDRIN, Rolando. Disponivel em: <http://letras.mus.br/
chitaozinho-e-xororo/45224/>. Acesso em: 9 abr. 2013.

(L110020E4_SUP)

(L110021E4) Esses textos, embora de épocas distintas, relacionam-se porque
A) aproximam a maternidade a idealizagao religiosa.

B) exaltam os aspectos naturais de seu lugar de origem.

C) expressam a saudade do carinho materno.
D) descrevem o exilio de forma melancdlica.
E) ressaltam a necessidade da liberdade dos filhos.

Observe outro exemplo de item alocado no Padréo Critico. Ele avalia

a habilidade de o estudante estabelecer relagdes intertextuais entre

textos literarios da contemporaneidade e diferentes manifestac8es

culturais de épocas distintas.

A B C D

8,6% 10,1% 64,7% 7,4% 8,1%
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Observe a imagem abaixo.

SOU UMA PEGCA BONITA
FEITA PELO CRIADOR
SOU QUENTE, CLAREIO O MUNDO

NO SERTAO, SOU O TERROR
PORQUE ACABO A LAVOURA 3N\
DO POBRE AGRICULTOR

0 MONSTRD DO _SERTAQ deoems
BORGES, José Francisco. Disponivel em: <www.vitalino.net.br>. Acesso em: 10 abr. 2013. (A110042E4_SUP)

(A110042E4) Essa obra é de um xilogravurista do nordeste brasileiro. Nela € possivel perceber a

A) énfase dada as criaturas mitolégicas e as suas historias.

B) exaltagdo da figura do criador na produgao artistica regional.
C) importancia da fauna como elemento da cultura local.

D) preocupacao social com a seca que assola a regido.

E) valorizagao da agricultura para a economia da regido.

Esse item afere a habilidade de o estudante estabelecer rela¢es
entre diversas produc@es artisticas contemporaneas e seu contexto
historico, social, politico e cultural. Para sua elaborag¢do, nota-se a
valorizagcdo da cultura de uma regido brasileira na escolha do suporte,
gue nesse caso, é uma xilogravura, obra artistica comum a realidade
cultural dos respondentes desse item. Percebe-se ainda, que a

obra em estudo aborda um assunto recorrente no cenario climatico
brasileiro - a seca - de maneira criativa e inspiradora, pois ha um
retrato mitico desse problema, com a criagdo de um monstro que

personifica o Sol, como o responséavel pela situacdo vivida. A B C D E
13,4% 12,1% 8,4% 56,4%8,4%
A escolha pela alternativa D, o gabarito, revela que os respondentes

conseguiram correlacionar a obra artistica ao seu contexto de
producdo, identificando ainda seu discurso de preocupagdo social.
Esses estudantes notaram na xilogravura que o Sol é representado
em tom fantasioso e proeminente, com aspectos monstruosos que
sugerem as dificuldades enfrentadas em periodos de seca. Aspectos
da obra, como os olhos arregalados e os dentes afiados, bem como o
cenario em que ele se encontra, realcam seu poder devastador, mas
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em um tom melancdlico, como sugere a forma como refere-se ao
agricultor no trecho “... acabo a lavoura do pobre agricultor”. Assim,

é possivel inferir a preocupacdo social do artista com o monstro que
devora a esperanca de seu povo, em um misto de angustia e luta, pois
0 agricultor, apesar da seca, continuara cultivando a terra.

Os estudantes que marcaram a op¢ao A, um distrator, demonstraram
valorizar somente a imagem central da obra, associando sua presenca
as entidades mitoldgicas, principalmente, aquelas em que ha a jun¢do
de dois ou mais elementos para a formag¢do de um, como acontece,
por exemplo, no Minotauro, em que homem e touro se fundem.

A escolha pelos distratores B e E revela que os respondentes
atentaram-se para informac¢8es pontuais do texto presente na obra,
desprezando as outras informac8es contidas na xilogravura.

Por fim, a escolha pela alternativa C ilustra o caminho cognitivo
daqueles estudantes que nao conseguiram dissociar a imagem do
animal retratado a do Sol, concluindo, por isso, que a cena apenas
valoriza a fauna da regido retratada.
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39série

Leia o texto abaixo.

Arte Rupestre

O termo “arte rupestre” € usado para descrever a pratica que os povos antigos tinham de pintar
e entalhar a rocha e empilhar pedras para formar grandes desenhos no chido. As mais antigas
obras de arte conhecidas [...] foram feitas ha 177 mil anos. Essas pecgas simples sdo decoradas
com linhas cruzadas riscadas na pedra, a fim de criar um desenho geométrico e, na maioria das
vezes, buscam representar animais e pessoas em forma de gravetos [...].
FARTHING, Stephen. Tudo sobre arte. Rio de Janeiro: Sextante, 2011. (A110031E4_SUP)

(A110031E4) Esse texto apresenta as caracteristicas marcantes da Arte Rupestre. Qual é a imagem
representativa dessa manifestagao artistica?

N TN A

NN |

67,4% de acerto

Por meio de um fragmento de artigo sobre Arte e pelo uso de
imagens nas alternativas de resposta, esse item avalia a habilidade
de os estudantes reconhecerem elementos compositivos da obra
de arte como objeto estético e semioldgico. Para executar tal tarefa,

o respondente deverd compreender o que foi o periodo da Arte A B C D E
67,4% 52% 7,5% 13,1%6,2%
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Rupestre e, na sequéncia, baseando-se nas caracteristicas que
norteiam essa manifestacdo, identificar a obra que carrega em sua
esséncia as marcas genuinas desse periodo.

A alternativa A, o gabarito, revela que os educandos fizeram uma
analise proficiente da imagem apresentada, fazendo as devidas
associa¢Bes com o texto utilizado como suporte para o item. Nota-se
que esses estudantes conseguiram visualizar caracteristicas tipicas

da Arte Rupestre, como o tracado fino, geralmente em formato
geométrico ou até mesmo em forma de gravetos, como exemplifica
Farthing. Além dessas marcas, esses respondentes ainda conseguiram
observar que a cena retratada € de um momento trivial para o homem
primitivo, a caga - cena bastante comum nos registros desse tipo de
manifestacdo artistica.

Os distratores, representados pelas alternativas B, C, D e E, seguem
uma estética de producdo parecida, visto que a tematica de todas as
producdes artisticas retrata a relacdo entre homens e animais.

Assim, 0s estudantes que escolherem a op¢do C, por exemplo, terdo
como fundamento a cena que retrata o trabalho de alguns homens
na agricultura, levando em consideracdo a piramide econdmica dos
homens primitivos, baseada na caca e na pesca, e, mais tarde, na
agricultura.

Ja a escolha da alternativa D revela que os respondentes atentaram-
se para a presenca das figuras geométricas que sao evidenciadas
na obra em destaque, como é o caso do circulo, associando, essa
imagem ao que foi discutido no texto.

Por fim, os estudantes que optaram pelas alternativas Be £
demonstraram ter priorizado as informacdes do texto, no qual se
afirma que as manifestaces de Arte Rupestre, geralmente, associam
as relacBes entre animais e humanos, desconsiderando os demais
aspectos das obras de arte presentes nessas alternativas.
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Neste Padrao de Desempenho, encontram-se habilidades mais elaboradas, exigindo dos estudantes uma
autonomia de leitura em face das atividades cognitivas que Ihes sdo exigidas e, também, dos textos com os
quais irdo interagir.

Esses estudantes ja interagem com textos expositivos e argumentativos com tematicas conhecidas.
Além disso, sdo capazes de identificar informacdes parafraseadas e trechos que apresentam marcas do
posicionamento do autor, assim como distinguir a informacdo principal das secundarias.

Eles demonstram conhecimento acerca das rela¢es estabelecidas por conjuncdes, preposicdes,
pronomes e advérbios, que sdo utilizadas para construir um texto coeso e coerente, e gerar 0s efeitos

de sentido pretendidos pelo autor. Também recuperam informag¢des em textos por meio de referéncia
pronominal (além dos pronomes pessoais e dos indefinidos, acrescentem-se os pronomes demonstrativos
e 0S possessivos). Recuperam, ainda, informac8es referenciais baseadas na omissao de um item, elipse de
uma palavra, um sintagma ou uma frase.

Quanto a variagdo linguistica, esses estudantes identificam express@es proprias de linguagem técnica e
cientifica.

No que se refere a intertextualidade, fazem a leitura comparativa de textos que tratam do mesmo tema,
revelando um avan¢o no tratamento das informac8es apresentadas.

O processo inferencial, durante a leitura, é feito por esses estudantes pelo reconhecimento do tema

do texto; do sentido de expressdes complexas; do efeito de sentido decorrente do uso de notacées

em textos que conjugam mais de uma linguagem; do efeito de sentido decorrente do uso de recursos
morfossintaticos e do efeito de sentido decorrente do uso de linguagem figurada. Observa-se, assim, uma
ampliacéo das a¢des inferenciais realizadas pelos estudantes que apresentam um desempenho que os
posiciona neste padrao.

Com relagdo a leitura global de textos, os estudantes, conseguem identificar a tese e os argumentos que a
sustentam; reconhecem a fung¢do social de textos fabulares e de outros com tematica cientifica.

Percebe-se, portanto, que os estudantes localizados neste Padrao de Desempenho j& desenvolveram
habilidades proprias de uma leitura autdbnoma, interagindo inclusive com textos literarios, de forma a
identificar aspectos relacionados a estética em que esses textos se inserem.
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Leia o texto abaixo.

19série

SLGADO, Sebastido. Disponivel em: <www.advivo.com.br>. Acesso em: 12 fev. 2012. (A110052E4_SUP)

(A110052E4) Essa fotografia pertence a uma coleténea da obra social de Sebastido Salgado. Nela é possivel

perceber a énfase dada pelo artista

A) a desolagao do ambiente.
B) a vegetacgéo seca.

C) as relagdes familiares.

D) aos padrdes de beleza.
E) ao éxodo da populagéo.

Esse item avalia a habilidade de o estudante
estabelecer relagdes entre produc¢oes artisticas
contemporaneas e seu contexto histérico, social,
politico e cultural. Nesse caso, a base para a
elaboragdo do item é uma fotografia de Sebastido
Salgado, importante artista contemporaneo,
reconhecido por sua produc¢do de carater social.

Para executar a tarefa expressa no comando

para resposta, o estudante deve fazer uma leitura
reflexiva dessa fotografia, buscando associa-la

a0 contexto histdrico e social de produgdo, a fim
de reconhecer a alternativa E como gabarito. Os
educandos que fizeram essa escolha souberam
identificar os personagens centrais da cena
apresentada, além disso, conseguiram associa-los
a situacdo explicitada na fotografia, que revela, em
sua esséncia melancdlica, o éxodo da populagdo.

Ja os distratores desse item, revelam a harmonia
estabelecida pelo conjunto da obra fotografica,

realcando, assim, suas particularidades. As
alternativas A e B podem ter sido marcadas

por aqueles estudantes que priorizaram as
caracteristicas do cenario representado, uma vez
gue a vegetacdo seca é uma das variantes que
transmitem a sensacdo de desolacdo do ambiente,
reforcada pela auséncia de outros elementos vivos,
exceto pela familia que se muda.

21,3% de acerto

A B C D
17,0% 43,3% 13,9% 3,1% 21,3%
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Ao escolher a alternativa C, os estudantes
demonstraram perceber a importancia da familia
fotografada, mas nao identificaram a denuncia
presente na fotografia, que engloba as rela¢cdes
familiares, mas ndo as priorizam, pois essas
relacBes sdao somente o pretexto para o tracado de
uma realidade bem mais densa, que se concretiza

Leia o texto abaixo.

pela ideia do abandono de seu lugar de origem,
Ccom a migragao para outras terras.

J& a opgdo D, pode ter sido escolhida pelo fato de

o fotdgrafo realcar os tipos humanos, postos em
primeiro plano, como se quisesse estabelecer um
padrdo estético de beleza humana, o que é também
uma tendéncia atual.

Rosa de Hiroshima

[...] Pensem nas feridas
Como rosas célidas
Mas, oh, ndo se esquegam
Da rosa da rosa

5 | Da rosa de Hiroshima
A rosa hereditaria

A rosa radioativa
Estupida e invalida

A rosa com cirrose

10 | A antirrosa atbmica
Sem cor sem perfume
Sem rosa, sem nada

MORAES, Vinicius de. Disponivel em: <http://letras.mus.br/vinicius-de-moraes/49279/>. Acesso em: 9 abr. 2013. * Adaptado: Novo Acordo

(L110028€4) Esse texto faz referéncia a um periodo de

A) escravidéo.
B) exilio.

) exploragéo.
) ditadura.
)

C
D
E) guerra.

Ortografico. (L110028E4_SUP)

Observe outro exemplo de item alocado no Padrdo Basico. Ele avalia a

habilidade de o estudante estabelecer relacdes entre o texto literario

e 0 contexto histdrico, social e politico de sua producdo.

A B C D E
19,0% 13,6% 16,9% 13,6% 35,4%
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Leia o texto abaixo.

O papel das redes sociais
Brasilianas.org, 29 de margo de 2011, as 9:58h

Ontem participei de um debate sobre redes sociais na Universidade Federal de
Pernambuco (UFPE).

Trata-se do fendbmeno da década, a possibilidade dos internautas se comunicarem através de
sistemas de relacionamento, usando ferramentas como chats, trocas de arquivos, fotos, videos.
5 Esse modelo ja se delineava em meados dos anos 90. Naquela época, um desenvolvedor
norte-americano criou o que seria o modelo atual de rede social. Conseguiu investidores
brasileiros para o projeto. Mas nao havia um modelo de negdécio definido.

O projeto acabou abortado e o desenvolvedor se tornou funcionario da Microsoft.

Apenas nos ultimos anos o fenbmeno ganhou forga, através de modelos como o
10 | My Space, visando a comunidade de artistas, Orkut e, agora, Facebook, e sistemas de
discussao, como no Yahoo e Google.

Hoje em dia, as comunidades estédo espalhadas por todas as areas, de redes sociais de
especialistas, ativistas politicos, movimentos sociais etc. E tende a crescer cada vez mais,
trazendo mudangas significativas para a politica, economia e sociedade.

15 Para a economia, as influéncias se ddo no campo do consumo e da politica econémica.
No consumo, por juntar pessoas com habitos comuns. No caso da politica e da economia,
por permitir uma nova forma de ativismo.

As Ultimas eleicbes mostraram, pela primeira vez, o papel dos ativistas politicos,
personagens que surgem nesse novo mundo, com atuagdes especificas na vida digital.

NASSIF, Luis. Disponivel em: <http://www.cartacapital.com.br/politica/o-papel-das-redes-sociais>. Acesso em: 8 set. 2011. Fragmento.
(P100329C2_SUP)

(P100344c2) O trecho desse texto que apresenta a informagao principal quanto ao papel das redes sociais
em relagao a interagao é:

A) “Ontem participei de um debate sobre redes sociais na Universidade Federal de Pernambuco (UFPE).”.
(L. 1-2)

B) “Trata-se do fendmeno da década, a possibilidade dos internautas se comunicarem através de sistemas
de relacionamento,...”. ({. 3-4)

C) “Naquela época, um desenvolvedor norte-americano criou o que seria o modelo atual de rede social.”.
(L. 5-6)

D) “Apenas nos ultimos anos o fendmeno ganhou forca, através de modelos como o My Space, visando
a comunidade de artistas,...”. (£. 9-10)

E) “Hoje emdia, as comunidades estdo espalhadas por todas as areas, de redes sociais de especialistas,...”.
(. 12-13)

Observe mais um exemplo de item representativo do Padrdo de
Desempenho Basico. Esse item avalia a habilidade de o estudante
reconhecer a fun¢do e o impacto social das novas tecnologias da
comunicagdo e da informacdo.

A B C D E
15,7% 43,3% 9,7% 11,0%19,1%
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Leia os textos abaixo.

Texto 1 Texto 2

Minha terra!

[...] Depois de girar no mundo
Como barco em crespo mair,
Amiga praia nos chama

La no horizonte a brilhar.

5 | E vendo os vales e os montes
E a patria que Deus nos deu,
Possamos dizer contentes:
Tudo isto que vejo é meu!

10 | Minha esta brisa, estes céus:
Estas praias, bosques, fontes,
Eu os conhego — sdo meus!

Pois do que por fora vi, Brasil!
15 | A mais querer minha terra,
E minha gente aprendi.

DIAS, Gongalves. Disponivel em: <http://www.jornalde
poesia.jor.br/gdias05.htmi#terra>. Acesso em: 4 jun. 2012.
Fragmento.

Aquarela do Brasil

[...] Esse coqueiro que d& coco
Onde amarro minha rede

Nas noites claras de luar

Por essas fontes murmurantes
5 | Onde eu mato a minha sede
Onde a lua vem brincar

Esse Brasil lindo e trigueiro

E o meu Brasil brasileiro

Terra de samba e pandeiro...

Meu este sol que me aclara, 10 | Oi! Essas fontes murmurantes
Onde eu mato a minha sede
Onde a lua vem brincar

Esse Brasil lindo e trigueiro

E o meu Brasil brasileiro

Mais os amo quando volte, 15 | Terra de samba e pandeiro

BARROSO, Ary. Disponivel em: <http:/letras.terra.com.br/
joao-gilberto/100377/>. Acesso em: 4 jun. 2012. Fragmento.

(L120022C2_SUP)

(L120022¢c2) Apesar de produzidos em épocas diferentes, esses textos apresentam uma proposta comum

referente a

A) valorizagao das particularidades locais.
B) subjetividade na produgao poética.

C) idealizacdo do ser amado.

D) critica as desigualdades sociais.

E) busca de originalidade na criagéo.

Esse item avalia a habilidade de o estudante estabelecer relacdes
intertextuais entre obras literarias da contemporaneidade e diferentes
manifestagdes culturais de épocas distintas. Para realizar tal tarefa, os
estudantes devem fazer uma leitura atenta de ambos os textos, nesse
caso, um poema marcadamente nacionalista do poeta romantico
Goncalves Dias e a letra de uma cang¢do bastante conhecida no pals, de
autoria de Ary Barroso, buscando os aspectos comuns as duas producdes,
que, apesar de apresentarem tematicas afins, sao representativas de
momentos artisticos diferentes.

O primeiro texto faz parte de um perfodo de elevada producdo artistica
do Romantismo Nacionalista em que Gongcalves Dias, um dos maiores
fcones desse momento literario, idealiza a patria e as belezas nela
encontradas, tracando, dessa maneira, um panorama ufanista da terra
natal e de suas caracteristicas locais. Nessa mesma linha tematica,

Ary Barroso, grande compositor do século XX, concebe a ideia de

patria, baseada em padrdes de grande beleza e de valorizagdo das
particularidades locais. Em “Aquarela do Brasil”, o compaositor pinta o pafs
com suas tipicidades, ressaltando em toda a letra da cangdo as maravilhas
aqui encontradas, reafirmando a postura artistica do romantico Gongalves
Dias em “Minha Terra!”.

A B C D E
49,3% 16,5% 14,6% 8,7% 10,6%
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Para chegar ao gabarito, expresso na alternativa A, o estudante deve compreender o comando do item e
correlaciona-lo com a tematica de ambos os textos, notando neles a valorizagdo das particularidades nacionais,
apesar da fronteira temporal que os separam.

Em relacdo aos distratores, os estudantes que escolheram a op¢do B demonstraram ndo ter compreendido o
comando do item e, em virtude disso, podem ter associado 0 uso da primeira pessoa do discurso, Como marca
de aproximacdo entre os textos em abordagem, baseando-se, dessa forma, na ideia de que a subjetividade da
producdo poética seja a marca que 0s aproxima.

J& a escolha da alternativa C revela que o estudante se pautou em uma das caracteristicas predominantes do
Romantismo (principalmente na Gera¢do Byroniana) para responder o item, acreditando que a presenca do
texto de Gongalves Dias justifique essa interpretagdo.

O mesmo raciocinio poderia justificar a opgdo pela alternativa D, que apresenta também um dos pontos
bastante comuns a estética romantica - a preocupacdo social - imortalizada pela criagdo condoreira de Castro
Alves, mas que ndo se aplica ao texto “Minha Terra!”.

Por fim, a alternativa E, também, se apresenta como um distrator, pois o principio da busca por originalidade
literaria ndo € o ponto comum entre as obras, apesar de as vertentes artisticas dessas producdes
representarem, a maneira de sua época, uma busca por genuinidade na arte da escrita.

Leia o texto abaixo.

Apesar de vocé
Amanha vai ser outro dia

Hoje vocé é quem manda

Falou, ta falado

Nao tem discussédo, nao

5 | Aminha gente hoje anda

Falando de lado e olhando pro chao
Viu?

Vocé que inventou esse Estado
Inventou de inventar

10 | Toda escuriddo

Vocé que inventou o pecado
Esqueceu-se de inventar o perdao [...]

Como vai proibir
Quando o galo insistir em cantar? [...]

15 | Vocé que inventou a tristeza
Ora tenha a fineza

De “desinventar” [...]
HOLLANDA, Chico Buarque de. Disponivel em: <http://letras.mus.br/chico-buarque/7582/>. Acesso em: 4 jul. 2012. Fragmento. (A110013C2_SUP)

(A110013Cc2) As manifestagbes artisticas, como a musica, sofrem influéncias do meio social em que
sdo produzidas, podendo explorar a realidade na tentativa de muda-la. Considerando o contexto
histérico-social brasileiro da segunda metade da década de 1960, época na qual essa cangéo de
Chico Buarque foi composta, pode-se afirmar que ela denuncia

A) a ameaga comunista cubana sobre a nagéo brasileira.

B) a campanha governamental em prol da elevagéo da moral da populagao.

C) a opressao e a censura impostas pela ditadura militar no Brasil.

D) o elevado desenvolvimento econdmico sob a ideia do surto de progresso.

E) o exilio imposto aos cidadaos que se opunham ao regime militar brasileiro.

Observe mais um exemplo de item representativo do Padrao Basico.
Ele avalia a habilidade de o estudante estabelecer relacdes entre

diversas producges artisticas contemporaneas e o contexto histérico, D B m P E

social, politico e cultural.
P 11,8% 18,4% 41,7% 10,9% 16,6%
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acima de 600 pontos

A partir da andlise das habilidades encontradas neste padrdo, conclui-se que os estudantes que nele se
encontram sdo capazes de interagir com textos de tema e vocabulario complexos e ndo familiares.

Os estudantes reconhecem os efeitos de sentido do uso de recursos morfossintaticos diversos, de
notacdes, de repeticdes, de escolha lexical, em géneros de varias naturezas e tematicas, ou seja,
demonstram maior conhecimento linguistico associado aos aspectos discursivos dos textos.

Eles realizam operac¢des de retomadas com alta complexidade (usando pronomes demonstrativos,
indefinidos e retos, incluindo também elipses).

Sdo capazes de analisar, com maior profundidade, uma maior variedade de textos argumentativos,
narrativos, expositivos, instrucionais e de relato, observando diversas categorias ainda ndo atingidas
anteriormente, tanto No interior do texto quanto na comparacdo entre eles. Na intertextualidade, inferem
diferentes posicionamentos em relagdo ao mesmo assunto em textos de tipologias diferentes.

No tocante a analise de textos que conjugam diversas tipologias, sdo capazes de identifica-las e analisa-las,
reconhecendo seus objetivos. Além de analisar géneros textuais hibridos, considerando as condi¢8es de
producdo e os efeitos de sentido pretendidos.

Em textos literarios complexos, inferem o significado da metafora e o efeito de sentido pretendido com
seu uso, bem como identificam elementos caracterizadores da literariedade e o efeito do uso de recursos
estilisticos.

Compreendem aspectos das producdes artisticas como meio de explicar diferentes culturas, padrdes de
beleza e preconceitos.

Assim, os estudantes que se posicionam acima de 600 pontos na Escala de Proficiéncia, estao proximos da
manifestacdao de habilidades de leitura que os tornardo, efetivamente, leitores proficientes, ou seja, leitores
gue de modo consciente, ou ndo, conseguem perceber o ritmo do texto, firmando o pacto pretendido pelo
autor ou criando um ritmo todo seu.
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Leia o texto abaixo.

10

15

20

Linguagem de internet e celular

Um estudo realizado no ano passado por um professor universitario na Australia revelou
que os jovens que tém facilidade para escrever mensagens de maneira abreviada, podem
néo ter tanta habilidade assim para |Ié-las. Quase metade dos 55 estudantes envolvidos
demorou duas vezes mais para ler do que para escrever mensagens do tipo “Vc q tc?”.
Por que entédo a linguagem simplificada virou praxe entre quem usa a internet e costuma
mandar mensagens de texto pelo telefone celular? [...]

Por que as pessoas abreviam a linguagem na web?

Para a professora Maria Teresa de Assuncgao Freitas, sdo dois os principais motivos da
abreviagéo de palavras: o primeiro, a facilidade de se escrever de modo simplificado, e o
segundo, a pressa. Esta, por sua vez, esta ligada a outras duas razdes: a economia (mandar
uma mensagem maior pelo celular pode custar mais) e o desejo de reproduzir virtualmente
o ritmo de uma conversa oral. “E para acelerar o bate-papo, que na internet, em chats e
programas de mensagem instantanea, acontece em tempo real”, explica a especialista. “No
celular, ha o agravante do teclado, que € menor, e do prego, que € maior.” Uma terceira
causa seria o desejo do adolescente de pertencer a um grupo: ele pode adaptar a sua escrita
a linguagem da comunidade de que quer fazer parte — com o uso dos termos adaptados, ele
adere aos cédigos do grupo.

Essa escrita vicia?

Muitos adolescentes ouvidos por Maria Teresa, em sua pesquisa, demonstraram saber
separar as coisas. “Eles sabem que na escola ndo podem escrever da mesma forma que
na internet”, diz ela. “Essa linguagem € um género novo de discurso, e 0s usuarios sabem
disso, sabem que é algo diferente do que esta no livro ou em outro lugar.”

Disponivel em: <http://veja.abril.com.br/idade/exclusivo/perguntas_respostas/linguagem-internet-celular/idioma-escrita-abreviada-jovens-
adolescentes.shtml>. Acesso em: 26 mar. 2010. Fragmento. (P120137ES_SUP)

(P121258S) No segundo paragrafo desse texto, ha predominio da tipologia
A) apelativa.

B) descritiva.

C) expositiva.

D) injuntiva.

E) narrativa.

Esse item avalia a habilidade de o estudante reconhecer a composi¢cdo
de diferentes tipologias textuais em géneros diversos. Para

responder ao item, os estudantes devem analisar uma reportagem
reconhecendo sua composicdo tipoldgica, tarefa que Ihes exige
atencdo e cautela, pois fica explicito no comando que tal analise
devera considerar a predominancia do tipo textual somente no
segundo paragrafo do texto.

Os estudantes que escolheram a op¢do C conseguiram identificar
0 gabarito, revelando que fizeram uma leitura atenta do texto,

AB.D

especialmente do segundo paragrafo, cuja predominancia é
notadamente expositiva, 0 que se evidencia pelos exemplos utilizados,
em um tom que se privilegia

12,8% 36,4% 17,2% 6,1% 26,0%
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a apresentagdo de fatos e informacg&es. Outro
fator importante que levara o estudante a essa
conclusdo é a observacdo da linguagem, sobretudo
das construc¢Bes vocabulares que priorizam agoes
do presente, 0 que também caracteriza a esséncia
informativa do trecho.

Os estudantes que marcaram a alternativa A,
provavelmente, levaram em consideragao o fato
de o texto pertencer ao campo jornalistico e, por
isso, estar associado a linguagem apelativa, ja que
tendem a provocar impacto, a fim de chamar a
atenc¢do do leitor.

A escolha pela alternativa B pode ser explicada
pelo fato de a reportagem apresentar

trechos descritivos, que, no entanto, nao sdo
predominantes no segundo paragrafo.

Veja a tela abaixo.

19série

J& a alternativa D pode ter sido marcada pelos
estudantes que entenderam as explicacfes da
professora Maria Tereza, no segundo paragrafo,
como orienta¢des sobre a utilizacdo da linguagem
na Web, considerando-as como determinantes,
relacionando, assim, a tipologia injuntiva.

Finalmente, os educandos que marcaram a 0p¢ao
E demonstraram que ainda ndo reconhecem as
caracteristicas préprias de um texto narrativo,
evidenciando, assim, que o uso do discurso de
especialistas sobre o0 assunto tratado nesse
texto, bem como a citagdo de seus respectivos
nomes, estariam ligados a ideia de personagem

e suas respectivas falas, como em um universo
marcadamente narrativo.

FALCOMETA, Angela. Disponivel em: <http://www.limaduarte.com/angelafalcometaartes/?p=228>. Acesso em: 15 mar. 2013. (A110020E4_SUP)

(A110020E4) Por suas caracteristicas de elaboragéo artistica, essa obra € um exemplo de arte

A) barroca, uma vez que se observa a preocupagédo com a riqueza de detalhes e de ornamentos.
B) classica, isto €, padrao artistico voltado a idealizagdo da beleza e valorizagdo da mitologia.
C) abstrata, uma vez que se percebe a preocupagédo do artista com sua propria arte, em um tom de

liberdade e de significagdo pessoal.

D) naturalista, uma vez que preza a realidade das a¢des e a descricdo exata das coisas.
E) romantica, isto €, manifestagéo artistica que preza a valorizagédo da individualidade e das emog¢des do

artista, buscando, também, a idealizagéo da patria.

Esse item avalia a habilidade de o estudante reconhecer elementos
compositivos da obra de arte como objeto estético e semioldgico.

Para respondé-lo, o estudante deve fazer uma leitura da obra em

estudo, da artista plastica Angela

A B . D E
21,7% 15,7% 28,9% 21,6%10,7%
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Falcometa e, em seguida, associa-la a um dos
padrdes estéticos apontados nas cinco alternativas
de resposta.

A alternativa C, o gabarito, demonstra que a

tela em andlise apresenta tracos comuns a
contemporaneidade. Para chegar a essa conclusdo,
0s estudantes devem perceber a despreocupac¢do
da artista com a significacdo de sua obra,
mostrando, assim, que a Arte deve ser livre de
padrdes pré-moldados e que as interpretacdes
podem ser muitas, mas o que de fato importa é a
significacao pessoal, em um encontro intimo, do
artista ou do leitor, consigo mesmo. Essa concepg¢do
é justificada pela complexidade da imagem
apresentada, por meio de um trago violento, em um
processo de contrastes, que ao mesmo tempo se
universaliza.

Em relacdo aos distratores, nota-se que alternativa
A pode ter sido marcada por aqueles estudantes
que, desprezando a informagdo contida nessa
opc¢ao de resposta, associaram o jogo de contrastes
presente na tela a uma obra de esséncia barroca.

As alternativas B e E revelam que os respondentes
gue marcaram essas opgoes de resposta ndo
conseguem, ainda, fazer as devidas associagdes
entre os elementos compositivos da obra a
descricdo dos movimentos artisticos em destaque
nas opgoes apresentadas.

J& os estudantes que marcaram a alternativa

D, possivelmente, fizeram uma interpretagdo
equivocada da tela, priorizando 0s aspectos mais
rudes e intensos, associando-os a ideia naturalista
de representac¢do do real, sem a preocupagao com
qualquer tipo de censura.



Para o trabalho
pedagogico

A seguir, apresentamos um artigo cujo conteldo é
uma sugestdo para o trabalho pedagdgico com uma
competéncia em sala de aula. A partir do exemplo
trazido por este artigo, é possivel expandir a analise
para outras competéncias e habilidades. O objetivo
é que as estratégias de intervencdo pedagogica
sejam capazes de promover uma agdo focada nas
necessidades dos estudantes do contexto escolar
no qual o professor atua.
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Leitura e efeitos de sentido no ensino médio

O final do Ensino Médio é uma etapa critica do
processo educacional brasileiro para um jovem
estudante. Além de ser o fim da escolariza¢do
basica, geralmente, é 0 momento da escolha
profissional e universitaria, mesmo para aqueles
que optaram pelos cursos profissionalizantes de
nivel médio. Muitas competéncias sao esperadas
desse jovem, sendo que o maior exame nacional do
pals é aplicado nessa época.

Uma das competéncias avaliadas ao fim do Ensino
Médio é a leitura, certamente uma competéncia de
carater transversal, com incidéncia sobre todas as

outras “disciplinas” escolares e impacto para a vida
do cidaddo e do Pafs.

A avaliagdo da leitura ao fim do Ensino Médio tem
sido feita por meio de instrumentos elaborados
na forma de “testes”, por meio dos quais se tenta
capturar quais habilidades foram desenvolvidas
pelo estudante ao longo de seus anos de
escolarizagdo. Entre as habilidades descritas por
matrizes de avaliacdo, estdo aquelas que buscam
capturar as “Relagdes entre recursos expressivos
e efeitos de sentido”, que devem funcionar em
consonancia com outras, para a leitura competente
de um texto.

Dentro do tépico abordado, temos varias
habilidades que pretendem evidenciar, por meio
de itens e questdes de leitura, se o concluinte do
Ensino Médio é capaz de:

a. identificar o humor, no texto, isto é, que arranjos da
composi¢do do texto nos levam ao riso ou ao efeito
cObmico; ou qual é e onde esta a graca no texto?;

b. perceber como a pontuagdo e outras nota¢des
(parénteses, aspas, colchetes, quem sabe até os atuais
emoticons etc.) podem funcionar para trazer efeitos de
sentido ao texto;

C. perceber que o emprego de recursos estilisticos
e morfossintaticos, isto é, palavras, expressoes, a
selecdo de certos vocabulos ou a sele¢do desta ou
daquela composicdo da frase, de forma peculiar, pode
influenciar nos efeitos de sentido do texto;

d. identificar que sentidos podem decorrer do emprego
de certas palavras, frases ou expressdes no texto, o
que traz implica¢Bes linguisticas e discursivas.

Ao fim do Ensino Médio, é desejavel que essas

e outras habilidades estejam plenamente
desenvolvidas, a ponto de o jovem leitor apresentar
autonomia e criticidade na leitura de variados
géneros e tipos textuais. Isso inclui a selecdo de
textos mais complexos e de maior extensdo, assim
como envolve a comparacdo de discursos e pontos
de vista.

No entanto, o que é desejavel nem sempre se
confirma. As habilidades do tépico “Relacdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido” ndo
tém sido satisfatoriamente demonstradas pelos
estudantes, a despeito de eles terem passado
cerca de 12 anos nos bancos escolares, lendo e
escrevendo, supbe-se.

O baixo desempenho nessas habilidades aponta
para dificuldades na percep¢do do humor em
textos, sendo que isso pode se relacionar também
as dificuldades de percepc¢do, andlise e julgamento
da escolha de notacdes, pontuagdo, expressoes,
composicdo frasal etc., elementos que podem
deslindar os mecanismos textuais de produg¢do

do humor, assim como do sarcasmo e da ironia,
segundo cada caso.

Deteremo-nos na andlise de duas habilidades do
presente topico - o reconhecimento dos efeitos
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de sentido propiciados pelo emprego de recursos
estilisticos e morfossintaticos e pela selecdo de
palavras, frases ou expressdes no texto -, em
articulacdo com outra habilidade, isto é, o que

diz respeito ao reconhecimento de efeitos de
humor nos textos. A proximidade entre essas duas
habilidades nos permite uma tentativa de distinguir
0s recursos linguisticos e comunicacionais a que
elas se referem, assim como nos permite considerar
fundamental que elas funcionem amalgamados

e em sintonia quando do ato da leitura. As
repercussées de seus usos no texto podem surtir,
inclusive, efeitos de humor, aspecto sutil e nem
sempre evidente para muitos leitores ainda inabeis.

Leitura e comicidade

Ndo é simples redigir textos que
produzam um efeito humoristico. Na
auséncia de recursos da fala em interacdo
face a face (entonacdo, olhar, expressdo
corporal e facial, por exemplo), é
necessaria a mobilizacdo de recursos
linguisticos muito bem engendrados para
que o texto alcance o objetivo.

Certamente, em textos multimodais, isto €, em
que se articulam palavra e imagem, os efeitos de
sentido se ddo pela leitura harmonica dos arranjos
produzidos pelo autor ou pela edi¢do proposta.

O humor pode estar em uma situa¢do narrada,
tanto quanto na abordagem sarcastica ou irbnica
de um fato. A sutileza disso pode ser um entrave
para aqueles leitores menos habeis. Foi o caso
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do ocorrido com uma crénica de Luis Fernando
Verissimo intitulada “A audacia”, publicada no
jornal O Globo, de 15 de outubro de 2002. O texto,
produzido para funcionar como ironia a situagdo
de o entdo candidato a presidente da Republica,
cidaddo de origem humilde, ter sido criticado por
tomar um vinho caro (como se nado tivesse direito
a isso), foi entendido por muitos leitores sem

seu sentido literal, como se o autor realmente
considerasse a bebida incompativel com a origem
do entdo futuro presidente do Brasil.

Esse episddio serviu de mote para uma discussao
sobre aspectos da leitura ignorados por muitos
leitores, incapazes de perceber o funcionamento
do texto. Os efeitos de ironia e humor, pretendidos
pelo autor, ficaram perdidos por entre as
habilidades ndo desenvolvidas por leitores adultos
que ndo apenas leram o jornal daquele dia, mas
também reagiram enviando cartas com duras
criticas a Verissimo. Tais cartas, em vez de atingirem
0 cronista, evidenciaram uma compreensdo
distorcida do texto em questdo.

Recursos estilisticos e morfossintaticos

O reconhecimento do emprego de certos
recursos estilisticos e morfossintaticos
depende bastante do um conhecimento
linguistico agucado, isto €, do trato com a
lingua e com o texto ao longo da vida de
leitor.

Autores como o cronista José Simdo, por exemplo,
estabilizam formas de escrever muito proprias,
empregando borddes e palavras inventadas, além
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de construcdes frasais peculiares, que ajudam a
produzir sentidos de ironia, humor e sarcasmo nos
textos, além de um “estilo” reconhecivel e muito
proprio.

E comum, segundo os resultados de avaliacdes em
larga escala que estudantes do Ensino Médio ndo
consigam reconhecer recursos dessa natureza,
sendo, portanto, provavelmente, inabilitados para
compreender sutilezas no texto, intertextualidades,
assim como alguma nuance critica ou humoristica
devida a escolhas estilisticas.

Para citar outro exemplo, 0 eminente escritor
mineiro Jodo Guimardes Rosa &, reconhecidamente,
autor de obras de forte peculiaridade no trato
com a linguagem, incluindo-se um nivel de
experimentacdo morfossintatica que poucos
autores pretenderam, tentaram ou alcangaram.
Sendo o texto literario um campo singular da
producdo textual, é importante que a escola
ofereca ao leitor em formacdo a experiéncia de ler,
reconhecer, fruir e analisar produtos desse tipo.
Sem isso, 0 contato com o texto mais ordinario (e
nao necessariamente pior ou mais fraco, frise-se)
subtraira do estudante a experiéncia com usos de
linguagem mais intimos e desafiadores.

Por outro lado, a leitura do texto ordinario, isto

é, da noticia mais padronizada ou do artigo de
jornal, pode explorar mais a sutileza e a entrelinha,
uma vez que, justamente, ndo é o espac¢o da
experimentacdo. O texto que se anuncia “imparcial”
pode guardar posicionamentos sé deslindados pelo
leitor experiente e atento.

A selecdo de recursos da linguagem para obter
determinados efeitos € um ato consciente e
projetual. A leitura, quando especializada e
desenvolvida, ndo é menos projetual e consciente
do que a redacdo.

Na escola, deveriamos ter ndo apenas o
espaco da apresentacdo e da experiéncia
primeira com a leitura, mas também

0 espaco da revelacdo, do estudo e da
consciéncia sobre a feitura dos textos.

A auséncia ou a incipiéncia dessas abordagens
mostra seus efeitos nos resultados fracos da leitura
nas avaliacdes em larga escala.

Escolha de palavras, frases e expressdes

Passemos, entdo, a habilidade de reconhecer

os efeitos de sentido decorrentes da escolha de
palavras, frases ou expressGes em um texto. Essa
identificacdo também passa pela percepcdo de
diferentes discursos e angulacdes em relagdo ao que
se diz.

Talvez seja razoavelmente simples que um jovem
formando do Ensino Médio reconheca que o
emprego de dada palavra transforme os sentidos
de um texto ou mesmo confira a ele ambiguidade
(residindo ai, justamente, a graca da historia, por
exemplo). Por outro lado, ja ndo é tdo facil que um
jovem leitor perceba que o uso de certas palavras na
narracdo de um fato, por exemplo, ajude o leitor a
identificar um ponto de vista ou um posicionamento
ideoldgico. De toda forma, os resultados obtidos

em avaliacdes em larga escala para esse tipo de
habilidade de leitura sdo ruins.

Para mencionar dois exemplos, pensemos (1)

nas tirinhas do personagem Hagar, amplamente
publicado no Brasil e empregado em livros e
exames escolares, e (2) nos usos de certas palavras
para a qualificacdo de certos assuntos.
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As tirinhas de Hagar, frequentemente, produzem
efeito de humor pela ma compreensdo do
personagem (ou de outros, além do protagonista)
quanto ao que os outros Ihe dizem. Geralmente,
ele compreende literalmente o que deveria

ser uma metafora ou, ainda, ele atribui sentido
equivocado ao que Ihe é dito. A complexidade
disso é que o leitor da tirinha, para compreendé-
la, precisa perceber, antes, a incompreensdo do
personagem, em seu contexto. A sutileza disso
nao esta ao alcance de muitos jovens e depende
do conhecimento de jogos de linguagem que nem
sempre sdo tratados na escola.

J& o0 segundo caso é mais sutil. Em uma reportagem
sobre os sem-terra, no Brasil, por exemplo, talvez
uma revista se refira a eles como “invasores”,
demonstrando, assim, seu posicionamento ideoldgico
na questdo agraria brasileira, enquanto outra revista
talvez os chame de “cidaddos” ou se refira a sua

acdo como “a ocupacdo”. De maneira parecida,

em uma reportagem sobre meio ambiente e
producdo agricola, enquanto um jornal se refere aos
"agrotoxicos”, um outro, especializado, talvez se refira
aos "defensivos agricolas”. A percepg¢do de sentidos

e posicionamentos de autores ou veiculos por meio
dessa selecdo de palavras é fundamental para uma
leitura menos ingénua dos textos e, quem sabe, para
reaces mais adequadas e pertinentes do leitor.

O leitor formado

O que é esperado, entdo, de um leitor que conclui
o Ensino Médio? Certamente, mais do que apenas
decodificar um texto ou atribuir qualquer sentido
superficial a ele. O que diferencia as habilidades
desejaveis ao leitor do Ensino Médio daqueles
solicitadas aos estudantes do Ensino Fundamental
é, justamente, a ampliagdo de suas possibilidades
e horizontes como leitor, o alcance de temas e

textos mais complexos e intensos, assim como

a capacidade de uma reacao mais cidada e
participativa, quem sabe disparada mesmo por um
texto ou pelo discurso depreendido desse texto.

Se 0s resultados dos exames massivos apontam
para falhas referentes ao topico “Relagdes entre
recursos expressivos e efeitos de sentido”, isto é,
apontam para grande parcela de inabilidade quanto
ao reconhecimento e a identificacdo de recursos
expressivos que produzam certos efeitos de sentido
em textos, é sinal de que um dos fundamentos

da leitura ndo vem sendo alcancado. Se um leitor
nao pode identificar os mecanismos linguisticos (e
outros, em articula¢do) que guiam ou participam da
construcdo de sentido de um texto, especialmente
no caso do humor, como recortamos aqui, €
improvavel que se possa afirmar que ele “leu”. A
leitura, em todas as suas nuances, so é alcancada
plenamente quando o leitor é capaz de identificar;
reconhecer e selecionar aspectos variados do

que esta escrito, a fim de chegar aos efeitos de
sentido possiveis, sejam aqueles projetados pelo
enunciador, sejam 0s que se tornam possiveis na
interacdo entre texto, contexto e bagagem do leitor,
isto €, no processo da leitura.

Textos sdo feitos de palavras, frases e outros
recursos linguisticos e notacionais pré-selecionados
e conjugados, isto &, “arranjados” com o objetivo de
conduzir o leitor a compreensao de uma gama finita
de sentidos, a depender, claro, do género desse
texto, de sua forma de apresentacdo e circulagdo,
assim como das possibilidades do proprio leitor. Se
0 reconhecimento da inten¢do por tras da selecdo
de palavras ou expressfes ndo ocorre ou, ainda,

a identificagdo desses usos ndo se da, falta uma
peca do jogo da leitura que a transformaria em uma
aventura ainda mais transformadora do que seria a
compreensdo rasa do que esta escrito.

6/
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Com base nos resultados insuficientes dos
estudantes,

é fundamental que a escola busque
conhecimento e solugdes, a fim de
alcancar a formacdo plena de seus
leitores, alids, de leitores competentes
para a vida em sociedade.

A diversidade de textos a serem lidos e discutidos;
a extensdo desses textos; os tipos de linguagem
empregados e suas composicGes e modula¢des; o
conhecimento de processos de producdo textual;
a comparacao entre textos - tanto em relagdo a
sua composicdo quanto em relacdo aos temas
tratados —; a experimentagao como autores de
textos; a avaliacao das proprias redacdes; a andlise
das reversibilidades entre o processo de produzir e
0 processo de ler textos; assim como o estudo de
casos semelhantes ao da cronica de Verissimo aqui
mencionada, isto é, um exercicio metalinguistico
aplicado e real, podem servir de mote e de cenario
para a formacdo leitora mais consistente que
procuramos e que desejamos.

A selecdo do material que a escola prop8e aos
estudantes, leitores em formacdo, deve se pautar
pela diversidade dos textos, por uma espécie de
espelho da circulacdo real desses textos, com

a diferenca de que a sistematizacdo deles e a

analise da producdo e da recepg¢do sdo papéis

que distinguem a escola de qualquer outra coisa,
definem-na como agéncia relevante e importante de
letramento. Ndo basta ler, e ler de qualquer maneira.
E necesséario apurar os sentidos para a producio
textual, deslindar processos e avalia-los, a fim de que
o leitor consiga se conscientizar dos processos que
levam ao produto que tem diante de si.

Ndo basta rir do texto, reagindo puramente a ele.
Para os efeitos de formacdo e educagdo que a
escola pretende, é ainda necessario explicar os
mecanismos que levam a producdo de sentido,
quica imita-los, testa-los e experimenta-los, como
parte de uma educag¢do para a leitura e a fruicao
consciente. E necessario que o leitor aprenda a
apontar qual é a graca e onde ela esta, para entdo
mover-se pela leitura com dignidade e consisténcia.
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Experiéncia em foco

LEITURA E ESCRITA NA ERA DIGITAL

Dilvone Lima Rodrigues Oliveira, Professora de Lingua Portuguesa e coordenadora do Ensino Médio
Inovador (EMI), no Colégio Estadual Tereza Borges de Cerqueira, em Caetité - Poeticamente tocada pelas
palavras de Rubem Alves, Dilvone Oliveira define sua relagdo com o magistério. “A vocag¢do nasce com a
gente, misteriosamente. Ela é 0 nosso caso de amor com algo que se faz’, diz o escritor. E a professora,
categoricamente, dispara: “Creio eu que estou na profissao certa. Apesar de todos os contratempos, dos
entraves que permeiam a educacdo, da desvalorizacdo do magistério, tenho orgulho de ser professora”.

Ha 13 anos, a educadora insiste em buscar politicas publicas consistentes para melhorar a qualidade do
seu trabalho docente. Entretanto, ainda que abracgada por algumas certezas, Dilvone segue buscando uma
resposta para o papel do professor no século XXI. “Como lidar com o acimulo de informacdo, a velocidade
da tecnologia, a transformacdo constante da pratica pedagdgica? Uma coisa é certa. O nosso tempo,
caracterizado por mudangas constantes e velozes, traz desafios para o professor e o estimula a repensar
continuamente sua pratica”, reflete a professora.

Tanto na fun¢do de professora de Lingua Portuguesa, quanto na de coordenadora, Dilvone observa que,
apesar de os estudantes terem contato com os mais variados géneros textuais de suportes analdgicos

e do meio digital, fica claro que muitos ainda ndo sabem ressignifica-los. Ainda sentem dificuldades em
compreender, interpretar e produzir textos. Licenciada em Letras, com especializacdo em Gestdo Escolar e
em Lingua, Linguistica e Literatura, ela se preocupa em formar leitores criticos e reflexivos, despertando o
gosto pela leitura e pela escrita.

Trabalhando com 986 estudantes na sede e 168 na zona rural, sua instituicdo de ensino conta com 60
professores e uma equipe gestora operante, com visdo democratica e participativa. O contexto contribui
para que a educadora utilize, amplamente, os recursos vindos da avaliagdo externa para subsidiar a
pratica educacional. “S6 ndo vale ficar no campo burocratico, isto €, mostrar dados, engaveta-los, para
somente cumprir tabela. E preciso que seja um instrumento que apresente mecanismos possiveis

para intervencdes. Dessa forma, cumprird sua missdo de superar os baixos padrées do indice de
Desenvolvimento da Educacdo Basica (Ideb)’, salienta.
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Dilvone acredita que o sistema avaliativo permite ao professor fazer uma reflexdo acerca da pratica
pedagdgica e oferece suporte adequado para sua atuacdo, como na escolha dos eixos tematicos a
serem trabalhados, fazendo uso das competéncias e habilidades da Matriz de Referéncia do Exame
Nacional do Ensino Médio (Enem). “Se todas as areas do conhecimento conseguissem ser mais coesas,
muitos problemas poderiam ser amenizados, pois evitariamos a fragmentac¢ao da aprendizagem”, opina,
apontando a interdisciplinaridade como estratégia para conquistar caminhos mais vastos.

A partir dos resultados da avaliagdo em larga escala, as equipes pedagdgica e gestora podem planejar
intervenc¢8es orientadas para a melhoria da qualidade do ensino e da aprendizagem.

“Temos condicOes de repensar a nossa pratica, incorporando estratégias consistentes na elaboracdo de
mapas de interven¢oes”,

analisa, contando que costuma trabalhar com atividades que contemplem as competéncias e habilidades
inerentes ao campo da leitura e da escrita que ndo foram adquiridas pelos estudantes durante o percurso
educativo.

Para que mudancas significativas ocorram em outras situa¢des de avaliacdo, Dilvone destaca que é
indispensével dar o feedback aos estudantes sobre os aspectos que foram pontuados. “E uma postura
pautada no processo de acao-reflexdo-acao”, define. Entre diversas a¢8es para estimular a melhoria dos
resultados, a professora cita uma intervencdo proposta pelo projeto EM-ACAO, que busca desenvolver
nos estudantes qualidades inerentes a cultura digital e analdgica. “Esta atividade tem como objetivo
principal fazer com que o professor compreenda a importancia das redes sociais no desenvolvimento das
habilidades de leitura, interpretacdo e escrita em sala de aula”, explica.

Com a acdo, foi criado um perfil no facebook para postagem da atividade da turma; discutiu-se em sala de
aula a utilizagdo do celular como instrumento de aprendizagem; e estimulou-se a importancia de fazer
uso de géneros textuais discursivos presentes na rede, usando suas ferramentas para potencializar a
capacidade de leitura, escrita e producdo textual. “Ao realizar essa atividade, os estudantes desenvolveram
caracteristicas que apresentam multiplos aspectos e dimensdes da aprendizagem como constru¢do de
conhecimentos e, desta, como condicdo de desenvolvimento pessoal e profissional dos participantes”.
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Os resultados
desta escola

Nesta se¢do, sao apresentados os resultados desta
escola no AVALIE ENSINO MEDIO 2013. A seguir,
VOCé encontra os resultados de participac¢do,

com o numero de estudantes previstos para
realizar a avaliacdo e o nimero de estudantes que
efetivamente a realizou; a média de proficiéncia; a
distribuicdo percentual de estudantes por Padrdes
de Desempenho; e o percentual de estudantes
para os niveis de proficiéncia dentro de cada
Padrdo. Todas estas informacdes sdo fornecidas
para o AVALIE ENSINO MEDIO como um todo, para
a DIREC a que a escola pertence e para esta escola.
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Resultados nesta revista
1 Proficiéncia média

Apresenta a proficiéncia média desta escola. E possivel comparar a proficiéncia com as médias do Estado e
da DIREC. O objetivo é proporcionar uma visao das proficiéncias médias e posicionar sua escola em relagdo
a essas médias.

2 Participacdo

Informa o nimero estimado de estudantes para a realizagdo dos testes e quantos, efetivamente,
participaram da avaliagdo no Estado, na DIREC e nesta escola.

3 Percentual de estudantes por Padrdo de Desempenho

Permite acompanhar o percentual de estudantes distribuidos por Padrdes de Desempenho na avaliacdo
realizada.

4 Percentual de estudantes por nivel de proficiéncia e Padrdo de Desempenho

Apresenta a distribuicdo dos estudantes ao longo dos intervalos de proficiéncia no Estado, na DIREC e
nesta escola. Os graficos permitem identificar o percentual de estudantes para cada nivel de proficiéncia
em cada um dos Padroes de Desempenho. Isso sera fundamental para planejar interven¢des pedagogicas,
voltadas a melhoria do processo de ensino e a promocao da equidade escolar.

MAIS RESULTADOS

Para uma visdao ainda mais completa dos resultados de sua escola, acesse o endereco eletrénico
www.avalieba.caedufif.net. L4, vocé encontrara os resultados da TCT, com o percentual de acerto para cada
descritor e os resultados da TRI para cada estudante.

1 Percentual de acerto por descritor

Apresenta o percentual de acerto no teste para cada uma das habilidades avaliadas. Esses resultados sdo
apresentados por DIREC, escola, turma e estudante.

2 Resultados por estudante

E possivel ter acesso ao resultado de cada estudante na avaliacdo, sendo informado o Padrdo de
Desempenho alcan¢ado e quais habilidades ele possui desenvolvida em Linguagens, Codigos e suas
Tecnologias do Ensino Médio. Essas sdo informac8es importantes para o acompanhamento de seu
desempenho escolar.
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